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Resumo

Os surdos, por muitos anos, foram submetidos a cultura ouvinte, que seguia a perspectiva
médica, com a visdo de serem “deficientes” e que algo lhes faltava e por isso o obrigavam a
falar. Neste estudo, pretende-se apresentar uma leitura da condigdo surda para além dessa
perspectiva médica. Ao tomar a familia como coparticipe da cultura ouvinte, o estudo partiu
do questionamento: “como a familia inibe e ou potencializa o sujeito surdo em sua cultura?”
E, em busca de respostas, objetivou averiguar que influéncia a familia tem na constituicdo do
sujeito surdo, na cultura surda. Desse modo, a investigacdo parte do pressuposto que havia a
cultura ouvinte e a cultura surda, as quais atravessavam a relacdo do surdo e familia. Com
isso, para realizacdo do estudo, optou-se por uma pesquisa qualitativa que recorreu as
metodologias participativas e as orientacdes etnograficas, como forma de alcancar 0s
discursos do surdo e obter dados sobre seu mundo e sua cultura. Como técnica complementar,
recorreu-se ao grupo focal, a fim de obter dados mais aprofundados sobre esse sujeito e sua
cultura, através dos surdos e de seus familiares. Além disso, o estudo teve como referencial
tedrico autores da Abordagem Centrada na Pessoa, da cultura, da cultura surda e da familia —
Gaylin, Laborit Minuchin, Rogers, Sacks, Skliar, Quadros, Strobel, Wagner entre outros.

E, para analise dos dados, fez-se uso do Nvivo como instrumento auxiliar com a proposta de
elencar as categorias. Finalmente, os resultados revelaram que ha significativa diferenca na
forma como a familia e o surdo se percebem; que a familia reflete o que a cultura ouvinte
impGe ao surdo e que isso pode levar a rigidez de postura e de percepgdo do surdo como um
ser incapacitante. Por outro lado, se houver aceitacdo incondicional, a tendéncia € o
desenvolvimento e autonomia do sujeito surdo. A partir de entdo, percebe-se a relevancia
deste estudo por contribuir com a compreensdo de uma populacdo tdo peculiar e gerar
literatura com a tematica do surdo e a familia, a qual se apresenta de forma escassa.

Palavras-chave: cultura surda, deficiéncia, diferenca, familia, inclusdo, surdo.
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Abstract

The deafs, for many years, were subjected to listener culture, which follow the medical
perspective, considering them “disabled” and that something is missing, forcing them to talk.
This research aims to present another reading about deaf condition that goes beyond the
medical perspective. By making the family as co-participant of listener culture, the research
started from the question: “How does the family inhibit and/or potentialize the deaf
individual on his culture?” And, searching for answers, aimed to investigate which kind of
influence the family exerts on deafs subject constitution, in deaf culture. Thus, the
investigation starts from the presupposition that exists both listener and deaf cultures that
goes through the deafs and their family relations. In order to fulfil this study, a qualitative
research was chosen using the participative methodologies and the ethnography orientations,
focusing to achieve deaf's speechs and obtain data about their world and culture. As a
complementary technic, it was used the focal group, for the purpose of obtain deeper datas
about the subject and their culture, through deafs and their family members. Furthermore, the
study had as theorical support authors from Person-Centred Approach, of culture, of deafs
culture and family. — Gaylin, Laborit Minuchin, Rogers, Sacks, Skliar, Quadros, Strobel,
Wagner and others.. For data analysis, the Nvivo was used as an auxiliary instrument to
catalog cathegories. Finally, the results showed that has significant difference on how deafs
and their families realize themselves; also the family reflects what the listener culture
imposes to deaf person which can lead to a inflexible posture and disabled perception of deaf
person. On the other hand, whether happens the unconditional positive regard, the tendency is
the development and autonomy of deaf person. Therefore, its clear the relevance of this study
contributing to understand about such peculiar cohort and provide scientific literature about
deaf and family, which remains scarce.

Keywords: listener culture, disability, difference, family, inclusion, deaf.



Introducéo

Vocé néo sabe o quanto eu caminhei

Pra chegar até aqui.

Percorri milhas e milhas antes de dormir.
Eu nem cochilei

Os mais belos montes escalei.

Nas noites escuras de frio chorei,

A vida ensina e o tempo traz o tom(...)

(A Estrada — Toni Garrido,

Lazdo, Da Gama & Bino Faria,1998).

Como Toni Garrido traz em seus versos, na inauguracdo desta escrita, uma longa
estrada, que ndo foi facil trilhar para alcancar seus objetivos e chegar até aqui, foi exposto
como uma metafora sobre as grandes questdes dos surdos que, também, percorreram um
longo caminho na luta para legitimar e fazer uso de sua lingua primeira, além de pretenderem
assegurar, perante a familia e a sociedade que falar com as méos, ndo é apenas gesticular ou
fazer mimica, constitui uma lingua de sinais com estrutura e regras como qualquer outra
lingua. Essa posicdo dos surdos revela, ainda, a busca incessante para garantir que a condi¢édo
de ser surdo ndo é uma deficiéncia, mas apenas uma diferenca linguistica.

O estudo foi suscitado a medida que a pesquisadora iniciou o contato com surdos e
intérpretes, em um campus universitario, desse modo passou a circular por contextos com a
presenca de surdos, que traziam a tona a tematica da familia a partir de seus discursos visuais,
provocando reflexdo sobre a relacdo entre familia e cultura surda, o que gerou a pergunta de
partida para este estudo: Qual a influéncia da familia no desenvolvimento da pessoa surda?

Por conseguinte, houve a decisdo para pesquisar o surdo, mais especificamente: como
a familia inibe/potencializa o sujeito surdo em sua cultura. Objetivando assim averiguar que
influéncia a familia tem na constituicdo do sujeito surdo, na cultura surda. Considerando que
este estudo veio (re)afirmar a forte intencdo da pesquisadora, hd longo tempo de estudar a

familia e esse sujeito, perpassado por uma deficiéncia, por uma diferenca.



A fim de compreender esse sujeito surdo, essa nova cultura e novo mundo, tdo diverso
da pesquisadora, deu-se inicio a revisdo bibliografica de autores que pudessem desvendar
esse Novo cendrio, através de obras nacionais que provocassem uma compreensdo do tema
escolhido para pesquisa, e 0 que ocorria no Brasil, como Dorziat (2009, 2011), Gesser
(2009), Leitdo (2008), Machado (2006, 2008), Masutti, (2007), Perlin (2003, 2004, 2010),
Quadros e Karnopp (2004), Strobel (2008), Stumpf (2008) e Thoma (2004). Para em seguida
expandir aos autores internacionais Groce (1985), Laborit (1994), Lane (1992), Pereira
(2011), Sacks (1998, 2010), Skliar (1998, 2005, 2010). A partir desta revisdo inicial, com
foco especifico no surdo e em sua cultura, evidenciou-se que esse sujeito surdo busca fazer
suas escolhas, libertar-se da cultura ouvintista e constitui-se como um povo, com sua cultura
prépria e formacdo de comunidades para constitui-se como organismo.

Nota-se, ainda, que a escuta se deslocava e se introduzia em um mundo visual, mas
ndo silencioso, 0 qual anunciava o quanto havia a ser aprendido sobre esse povo estrangeiro
que circulava ao seu redor. Assim, passo a passo comecava a descobrir que “ser atravessado
pela lingua que invade o ouvido é uma experiéncia distinta daquela de uma lingua que entra
pelos olhos” (Masutti, 2007, p.103). Além do mais, surgia a presen¢a de um terceiro na
comunicagdo, com a proposta de inclusdo dos surdos na escola, na Universidade e na
sociedade através de um intérprete de lingua de sinais, o profissional que “transpde uma
lingua oral-auditiva para uma lingua visual-espacial” (Cordova & Tacca, 2011, p. 209) e que
sdo essenciais na educagdo do surdo para que este possa receber todas as informagdes e
estabelecer dialogo no meio académico, de forma igualitaria.

Em busca de conhecer a familia e suas relacGes, as incursdes bibliograficas focaram as
obras de Batista e Franca (2007), Bayle e Martinet (2008), Gaylin (1993, 2008), Minuchin
(1990), Motti e Pardo (2008), Nicola (1998). E, para compreender o que seria cultura, a

revisao literaria percorreu autores como Bauman (2005), Branddo (2002), Finuras (2010),



Thompson (1995) e Wagner (2010). Além dos autores da Abordagem Centrada na Pessoa,
que estiveram presentes como Branco (2008), Cavalcante Junior (2008) e Rogers (1983/1986,
2001a, 2001b, 2005, 2009).

E imprescindivel esclarecer que, neste estudo, compreende-se que, por ser a forma
natural do surdo se expressar, a sua primeira lingua, a sua lingua materna, é a lingua de
sinais, enquanto que a sua lingua pétria torna-se a segunda lingua por ser uma lingua imposta
a ser aprendida. Desse modo, o surdo torna-se bilingue e, desde muito cedo, caracteriza-se
como uma pessoa que participa do biculturalismo, visto que a maioria dos surdos nasce
proveniente de pais ouvintes, o que traz a tona a sua diferenca linguistica da familia, proposta
no titulo deste estudo. Como também, revela que o surdo transita pela cultura surda e pela
cultura ouvinte.

No decorrer da explanacdo deste estudo, o leitor percebera, que mesmo quando o
surdo ndo desenvolve a préatica da oralizacdo, como a proposta educativa tem evoluido no
Brasil propde-se o uso da lingua de sinais, através de professores que tenham conhecimento
da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS) ou através do apoio do intérprete de LIBRAS.
Assim as escolas passam a ser bilingues, além da recomendacdo para que sua escolarizacao
aconteca no ensino regular de ensino, com alunos surdos e ouvintes, garantindo a
obrigatoriedade do ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita. Gesser (2009)
acrescenta que “a lingua portuguesa tem, sim, um papel fundamental na escolarizacdo e na
vida cotidiana do surdo, da mesma forma que tem na vida de todas as criancas brasileiras”
(p.60). Quanto a lingua de sinais, Quadros e Karnopp (2004) garantem ser,
comprovadamente, uma lingua com suas regras, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
pragmatica.

Para refletir sobre este mundo e a visita ao delineamento teorico, que pretende

sustentar este estudo, levou as trilhas dos estudos de Wagner (2010), o qual revelou uma



cultura inventada, e procurando seguir os caminhos que levariam a cultura surda, surgiram os
autores surdos, o protagonista falando de si, mostrando-se e defendendo sua causa, sua lingua
¢ seu povo. Strobel (2008) em sua visdao de cultura como processo, defende que “a cultura
ndo vem pronta, dai porque ela sempre se modifica e se atualiza, expressando claramente que
ndo surge com o homem sozinho e sim das producdes coletivas que decorrem do
desenvolvimento cultural experimentando por suas gera¢des passadas” (p.19).

A fim de pensar o sujeito surdo e justificar a importancia do estudo, faz-se necessario
expor alguns dados estatisticos sobre a quantidade de surdos no Brasil, pais originario da
pesquisa. Segundo o Censo de 2000, realizado no Brasil, pelo Instituto Brasileiro de
Geografia Estatistica (IBGE), o qual indica um montante populacional do Brasil de
169.799.170 pessoas. Deste total geral, 14,5% da populacdo séo de pessoas com deficiéncia,
0 que corresponde a 24,6 milhdes de pessoas e dentre essa quantia encontram-se 5,7 milhdes
de brasileiros com algum grau de deficiéncia auditiva, e em meio a esses dados, 170 mil
pessoas declararam ser surda. Apos dez anos, o IBGE realizou uma nova pesquisa, Censo
2010 que, de forma geral, indica um forte crescimento nos dados populacionais, revelando
um somatério geral de 190.755.799 pessoas em toda extensdo do pais, com um aumento do
indice de pessoas com deficiéncia que, agora, passa a ser de 23,9% dessa populagdo, que
corresponde a 45,6 milhdes de pessoas. Em meio a essas deficiéncias, encontram-se 9,7
milhdes de brasileiros que indicam algum grau de deficiéncia auditiva e, dentre eles, 347.481
séo surdos. Com isso, revela-se que em dez anos a quantidade de surdos no Brasil cresceu o
correspondente a 100%.

Além disso, é cogente dizer que, entre essa populacdo, 35 mil pessoas encontram-se
em idade escolar, mas so existem duas escolas para surdos no Estado do Ceard, cenario deste
estudo. Na principal escola de referéncia para os surdos, Instituto Cearense de Educacao de

Surdos (ICES), com mais de 50 anos de atuagéo, a qual acolhe o ensino fundamental e médio,



nos dias atuais existem, aproximadamente, 550 surdos inscritos, e, de acordo com a
Federacdo Nacional de Educacédo e Integracdo dos Surdos (FENEIS), nucleo Ceara, existem
apenas meia dazia de psicologos, na capital do estado, que dominam a lingua de sinais e
oferecem o atendimento psicoterapico a essa comunidade. Notadamente, o indice de alunos
surdos e com deficiéncia auditiva que transpem 0 ensino superior € muito pequeno,
inclusive, ndo foi possivel adquirir por meios oficiais este computo, para que pudesse
divulgar neste estudo.

A partir desses dados, percebe-se que este estudo poderd suscitar a busca pelo
conhecimento da cultura e pela aprendizagem da LIBRAS. Como, também, podera instigar
novos pesquisadores a investigarem o tema e lancarem literatura que abranja a relagcdo do
surdo e sua familia, que apresenta escassa publicacéo.

Ao levar em consideracdo o que foi dito, e a partir das indagacdes que nortearam este
estudo, transparece a relevancia de uma pesquisa que busca compreender a dinamica familiar
e sua relacdo com a cultura surda, por compreender que hd pouco estudo envolvendo a
familia e essa cultura. Bem como se pretende contribuir com a percepcao e reflexdo sobre
como se da a constituicdo desse sujeito na cultura surda.

O corpo do estudo configura-se, em sua apresentacao, através da divisdo em capitulos,
que, inicialmente, proporcionard uma breve exposi¢cdo de conceitos basicos do estudo e a
escolha do titulo. Enquanto, no segundo capitulo, serdo explicitados, de forma breve, alguns
conceitos da Abordagem Centrada na Pessoa (ACP) e o porqué da escolha dessa abordagem
como base teorica para compreensdo dos fendmenos observados durante o estudo. J& no
terceiro capitulo sera exposto, brevemente, a familia e o cenario familiar com a chegada de
um membro surdo. Logo a seguir, o leitor, através do quarto capitulo, fard uma excurséo a

caminho da cultura surda, perpassando pelo surdo e suas peculiaridades, a familia desse



sujeito, a perspectiva de deficiéncia e a perspectiva da diferenca em relacdo a surdez,
contemplando autores surdos e ouvintes.

Posteriormente, no quinto capitulo, haverd uma explanacdo sobre os caminhos
trilhados com a metodologia e a insercdo no mundo dos surdos. O sexto capitulo fard uma
panoramica das descobertas da pesquisadora em eventos e espacos de convivéncia dos surdos
e apresentara quatro estudos de caso. Ja o sétimo capitulo propbe expor os resultados e a
discusséo dos resultados. Para finalizar, o oitavo capitulo fara uma retomada sobre a familia,
o0 surdo, a cultura e a cultura surda, perpassados pelos conceitos da ACP para que se abra um

caminho de reflexao e exposicdo das consideracées finais.



1. Conceitos Basicos do Estudo

Toda a esséncia da apreensao

apreciativa da enunciagdo de outrem,

tudo o que pode ser ideologicamente

significativo tem sua expressao

no discurso interior.

Aquele que apreende a enunciacao de

outrem ndo é um ser mudo, privado da

palavra, mas ao contrario um ser cheio

de palavras interiores

(Bakhtin, 2010, p.153).

Este capitulo tem por objetivo apresentar os principais conceitos, a serem discutidos

durante o estudo, sobre o surdo e a cultura surda, além de uma explicacdo prévia da escolha

do titulo e os conceitos inseridos, com o intuito de facilitar a compreensdo dos temas que

serdo abordados nos capitulos seguintes. Isso porque, desde o principio, o titulo: “Um

estrangeiro em familia: ser surdo como diferenca linguistica”, denota inovag¢ao diante da
condigdo de ser surdo, atraves de conceitos figurativos.

A fim de expor de forma estruturada e esclarecedora, este capitulo foi organizado em

trés secoes.

1.1. A Escolha do Titulo e seus Termos

O surdo foi denominado como um estrangeiro, por ter sido relatado por ele mesmo
esta percepcao de si, diante de sua condicdo surda, em sua propria familia e na sociedade. Tal
sentimento de estrangeirice era elucidado por se encontrar em um ambiente, no qual ndo
conseguia desenvolver uma comunicacdo natural em seu meio e por ter uma lingua diversa de
seus familiares e de seu contexto geral. Essa condicdo foi explanada pela atriz francesa,
Emanuelle Laborit, em sua obra autobiografica “O Voo da Gaivota”, ao comentar “Naquela

idade, sentia-me um pouco estrangeira em minha familia” (Laborit, 1993/1994, p. 56). Desse



modo, percebe-se que ja havia essa denominacdo para se referir ao surdo, inserido no mundo
dos ouvintes. N&o foi a pesquisadora que criou, mas, na verdade, percebeu que era a melhor
forma de expressar essa condi¢do do sujeito surdo em seu meio. Até porque o surdo, também,
refere ser um estrangeiro em sua propria terra. E, desde ja, pode ser explicado que essa
diferenca linguistica surge como forma de chamar a atencdo para comunicacdo em lingua
diversa, em um mundo percebido de forma puramente visual, que diverge da forma sonora de
perceber o mundo, pelo ouvinte, além da pretensdo de focar essa diferenca de linguas e
estabelecer um contraponto com a perspectiva da deficiéncia. Pois, o titulo revela um
panorama geral, que sinaliza para perspectiva da diferenca, a qual sera tratada durante o

estudo.

1.2. Breve Explanacéo sobre os Conceitos do Estudo

Nesta secdo serdo apontados 0s principais conceitos, presentes neste estudo. A
comecar pela definicdo de deficiéncia, que segundo o dicionéario da lingua portuguesa (no
Brasil), A. Ferreira (2006) define como: “1. Falta, caréncia. 2. Insuficiéncia” (p. 289). Tal
definicdo revela forte consonancia a perspectiva médica e patologizante, a qual se refere a
falha e a insuficiéncia. Nesse sentido deficiente relaciona-se ao que é falho, incompleto,
imperfeito. Em outro dicionario brasileiro, a surdez ¢ definida como “1. Qualidade ou doenga
do que é surdo. 2. Falta ou perda absoluta ou quase completa do sentido da audicéo;
surdidade” (Michaelis, 2014). Nessa obra, a surdez vem sobrecarregada da ideia de patologia,
pois traz em sua definicdo o termo doenca. O que retrata de modo evidente a perspectiva
médica na forma de perceber o surdo.

Enquanto que na perspectiva da diferenga, o surdo pode ser definido a partir da
afirmag¢do de Campos (2013): “o ser surdo ¢ aquele que apreende o mundo por meio de

contatos visuais, que € capaz de se apropriar da lingua de sinais e da lingua escrita e de



outras, de modo a propiciar seu pleno desenvolvimento cognitivo, cultural e social” (p. 48).
Desse modo, a autora apresenta um ser surdo diferente da perspectiva da falta, da deficiéncia
e 0 coloca como alguém capaz de se desenvolver como os ouvintes, divergindo, apenas, na
sua forma visual de ler o mundo.

Essa peculiaridade do surdo é que promove a construcdo de sua cultura surda, “com a
possibilidade de fazer parte do povo surdo em diferentes trajetdrias na histdria cultural,
comunidades, lingua de sinais, arte surda, identidade ¢ subjetividade” (Campos, 2013, p.48).
E ao levar em consideragdo Thompson (1995), quando se refere a cultura como sendo “um
variado conjunto de valores, crengas, costumes, convencdes, habitos e praticas caracteristicas
de uma sociedade especifica ou de um periodo histérico” (p.166), pode-se afirmar que através
de seus costumes e artefatos, os surdos revelam a existéncia da cultura surda e a busca da
constituicdo de sua identidade surda. A autora portuguesa, Pereira (2011) contribui com a
constatacdo da esséncia da cultura surda, ao afirmar que “a lingua e as teias de relacdes
humanas que unem os membros de uma dada comunidade s&o, assim sendo, produtores de
cultura” (p. 66). Desse modo, a autora assinala que a comunidade surda de todo o mundo
preenchem os requisitos necessarios para se definirem como formadores de uma cultura.

A partir da percepcdo de que ha uma cultura surda e em geral o surdo nasce em uma
familia de ouvintes, pode-se inferir que comeca a se retratar o biculturalismo. Isso por que
“nos membros da cultura Surda ¢ frequente que pais e filhos ndo pertengam ao mesmo grupo
cultural” (Pereira, 2011, p. 67). Evidencia-se, também, uma proposta de educacdo para o
surdo a partir de uma visdo bicultural, onde o surdo desenvolveria aptidfes de lingua de
sinais e de leitura labial para circular pela cultura surda e ouvinte.

1.3.  LIBRAS é uma Lingua?
A partir da revisdo bibliografica para realizacdo deste estudo, tornou-se claro que a

lingua de sinais & uma lingua, e ndo se trata de uma lingua universal. Cada pais tem a sua
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prépria lingua falada e a sua prépria lingua de sinais, com influéncias diversas a partir de suas
raizes. Como é o caso do Brasil e Portugal, que possuem a mesma lingua falada, o Portugués,
mas divergem na lingua de sinais e ambas possuem seus sinais proprios, com algumas
coincidéncias, mas em sua maioria s@o diferentes. Isso porque Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) tem sua influéncia oriunda da lingua de sinais francesa, enquanto a Lingua Gestual
Portuguesa (LGP) originou-se da lingua de sinais da Suécia.

Como em todas as linguas de sinais, a LIBRAS no Brasil e a LGP em Portugal,
possibilita a inser¢do do surdo na sociedade, garante a acessibilidade do surdo e o exercicio
de sua cidadania. Contudo, para que isso aconteca, faz-se necessario o respeito a essa lingua.
E para reafirmar a importancia da lingua, Pereira (2011) assegura:

A LGP ¢ o elo que permite uma comunicacdo eficaz nas relacdes entre duas
pessoas Surdas, fornecendo o acesso a identidade Surda e a cultura Surda, bem
como a informacdo em geral. Numa relacdo entre uma pessoa Surda e uma
pessoa Ouvinte, a LGP permite uma troca de ideias sem barreiras, seja
directamente ou por meio da utilizacao de intérpretes (p. 68).

A lingua de sinais, como ja foi dito, caracteriza-se e pode ser definida por lingua, pois
possui todos os elementos necessarios em seu cerne, como fonologia, morfologia, sintaxe e
semantica. Como assegura L. Ferreira (2010), “LIBRAS ¢é uma lingua natural com toda a
complexidade que os sistemas linguisticos que servem a comunicacdo e de suporte de
pensamento as pessoas dotadas da faculdade de linguagem possuem” (p.11). E, corrobora
com a ideia, Pereira (2011), que em seus estudos sobre a LGP, assinala: “A lingua gestual de
cada pais € um instrumento através do qual se ddo nomes as coisas, se ddo nomes a nos
mesmos, se perspectivam passados e futuros, e se ganha um sentido de direccdo na nossa
existéncia” (p.66). Assim, para uma maior consolidacdo sobre o que foi exposto, L. Ferreira,

logo em seguida, complementa: “se a linguistica busca o conhecimento dessa faculdade de

linguagem, ndo podera ignorar as linguas de sinais em sua investigacao” (p. 11).
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Vale acrescentar que a linguagem humana surgiu como forma de comunicacdo e
colaboracdo entre as pessoas, gerando uma lingua natural e, em relacdo a isso, Quadros e
Karnopp (2004) asseguram que a pessoa pode utilizar uma lingua de acordo com a
modalidade de percepcdo e producdo, seja oral-auditiva (lingua falada) ou visuoespacial
(lingua sinalizada).

Por longos anos, o estudo da linguistica, na area das linguas naturais, era restrito a
lingua falada, entretanto, a partir dos estudos de Stokoe — pesquisador americano que estudou
de forma profunda a lingua de sinais americana —, foi dado inicio ao estudo da lingua de
sinais, como assinalam Quadros e Karnopp (2004,): “a partir do inicio das pesquisas
linguisticas nas linguas de sinais em torno dos anos 1960 (Stokoe, 1960, Stokoe et al. 1965),
observou-se que o entendimento sobre linguas em geral e sobre linguas de modalidade
visoespacial aumentou consideravelmente” (p. 29). Para reafirmar a lingua de sinais como
uma lingua, as autoras complementam: “As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pela
linguistica como linguas naturais ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um
problema do surdo ou como uma patologia da linguagem™ (p.30).

Além disso, em seus estudos, Stokoe assegurou que a lingua de sinais possui estrutura
linguistica e, dentre as suas recomendaces, sobre essa lingua visoespacial, indicou o ponto
de articulagdo compreendido como o local do corpo por meio do qual o sinal deveria ser
realizado para representar um espaco limitado, do topo da cabeca até a cintura, denominado
de espaco de sinalizacéo.

Tomando por base, 0 que vem sendo exposto, a lingua materna do surdo, sua lingua
primeira, é a lingua de sinais, a qual brota naturalmente em sua forma de se expressar e
compreender o mundo. Como assinala Spinassé (2006), “A Lingua Materna, ou a Primeira
Lingua ndo ¢é, necessariamente, a lingua da méae, nem a primeira lingua que se aprende” (p.

4). Contudo, € a lingua que se aprende com os pais e a comunidade, mas a lingua dos pais
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pode ndo ser a lingua da comunidade, como no caso do surdo. A segunda lingua trata-se de
uma lingua adquirida. E, no caso do surdo, a proposta de aprender a lingua portuguesa
escrita, sugere a necessidade desta segunda lingua, 0 que se encontra como obrigatoriedade
para as escolas brasileiras, na educacao do surdo, a partir do decreto n° 5.626 (Brasil 2005), e
“assim sendo, a aprendizagem da lingua portuguesa, na modalidade escrita, ndo ¢ uma opgao,
mas uma necessidade imposta pela vida social bem como pelos processos de escolaridade”
(Santos & Almeida, 2013, p. 3637). Em outras palavras, o surdo bilingue é aquele com
competéncia linguistica na lingua de sinais e na lingua falada de seu pais, mesmo que seja
apenas na escrita. E, no decreto citado, a legislacdo brasileira foi clara, ao afirmar que, a
Libras ndo substitui a modalidade escrita da lingua portuguesa. Desse modo, a proposta de

educacdo torna-se bilingue e as duas linguas devem ser respeitadas.
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2. Uma Breve Apresentacdo de Conceitos da Abordagem Centrada na Pessoa

A medida que eu aceito melhor
Ser eu mesmo,

descubro que me encontro
mais preparado para permitir
ao outro ser ele proprio
(Rogers, 2009, p. 379).

E importante salientar que este capitulo ndo se propde a se debrucar na histdria da
abordagem, nem delinear todos os conceitos utilizados. A proposta é apresentar um breve
relato sobre a abordagem e 0s conceitos mais presentes no estudo, para que o leitor
compreenda o porqué da utilizagdo da ACP, como fundamento para a compreensdo do
estudo, que traz a tona as relagcdes interpessoais dos sujeitos surdos. Para uma melhor
elucidacdo, ao que contribui com a escolha da abordagem, apresenta-se uma das fortes
implicagdes que ACP traz em seu delineamento, quando Rogers (2001a) assegura:

E que a natureza profunda do ser humano, quando funciona livremente, é
construtiva e digna de confianca. (...) quando conseguimos libertar o individuo
da sua atitude de defesa, de modo que ele se abra ao vasto campo de suas
préprias necessidades bem como ao campo igualmente vasto das exigéncias do
meio e da sociedade, podemos confiar que suas reacdes serdo positivas,
progressivas e construtivas (p.222).

Os conceitos a serem apresentados, a seguir, contribuiram para se analisar a forma do
encontro entre ouvintes e surdos e as condicGes facilitadoras necessarias para o0
desenvolvimento, também, da pessoa surda a partir de suas relacdes e do meio em que vive.
Logo a seguir seré feito uma breve explanagdo sobre a abordagem e seu criador, para melhor
compreensao sobre a abordagem.

Carl Rogers (1902-1987), psicologo renomado americano, desenvolveu a Abordagem

Centrada na Pessoa — ACP, a qual, originalmente, ndo trazia este nome, sendo firmada esta

nomenclatura a partir de 1977. Dentre as terminologias, a abordagem foi denominada de
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Aconselhamento N&o-Diretivo, Terapia Centrada no Cliente, Ensino Centrado no Aluno,
Lideranca Centrada no Grupo e, por altimo, chegou a uma designacdo mais abrangente —
Abordagem Centrada na Pessoa — que ele dizia ser a mais adequada em decorréncia da
quantidade e variedade dos campos de aplicacdo da abordagem. Assim, observa-se que tal
abordagem apresentou evolucdo e passou por algumas mudancas, até porque, Roger
acreditava ndo estar criando algo acabado, mas uma abordagem dinamica que tendia a evoluir
com o tempo, e como era exposto pelo proprio criador, que deveria haver aprofundamento e
novos conceitos, para que fosse acrescido algo mais aquilo que tivesse sido pouco abordado,
e que merecia ser revisto. Inclusive encorajava 0s novos estudiosos a questionarem suas
afirmacdes, pois ndo era adepto a teoria com a proposta de verdade absoluta.

Em sua abordagem, Rogers (1980/2012) considerava de grande importancia a
presenca e a capacidade de escuta, ao se dar um encontro entre pessoas. E, afirmava, “quando
digo que gosto de ouvir alguém estou me referindo evidentemente a uma escuta profunda.
Quero dizer que ouco as palavras, os pensamentos, a tonalidade dos sentimentos, o
significado pessoal, até mesmo o significado que subjaz as intengBes conscientes do
interlocutor” (p. 5). Com essa afirmacdo, ndo estava restringindo, apenas, a escuta especifica
da fala, pois, em sua proposta, ressaltava a importancia da presenca diante do outro e, para
que houvesse um bom encontro, deveria haver a escuta por inteiro, do barulho do som a fala
expressa, passando pelo siléncio e os gestos da pessoa que se comunica.

Rogers (1980/2012) ndo limitava sua proposta apenas a clinica e assegurava que “ha
trés condicbes que devem estar presentes para que se crie um clima facilitador de
crescimento. Estas condicdes se aplicam indiferentemente a relacéo terapeuta-paciente, pais-
filhos, lider e grupo, administrador e equipe” (p.38). Em outras palavras, o autor pretendia
deixar claro que essas condicOes facilitadoras deveriam estar presentes em qualquer situacao

que almeje o desenvolvimento da pessoa. E estas condi¢cdes seriam: 1. Autenticidade



15

(congruéncia), quando a pessoa vive e transparece de forma aberta o0 que esta sentindo
naquele momento, ou apresenta de forma sincera sua posicao sobre a situacdo que esta sendo
exposta; 2. Aceitacdo incondicional (consideracdo positiva), quando a pessoa aceita a
expressdo dos sentimentos positivos e negativos do outro e considera-o de forma integral,
sem criar condicOes; 3. Compreensdo empatica, ser capaz de entrar no mundo do outro,
captar e compreender o sentimento e o significado do que ele esteja passando ou sentindo.
Consecutivamente, a pessoa, ao se sentir aceita, tende a ter uma consideracdo maior por si
mesma, além disso, ao ser compreendida de forma empatica passa a ouvir de modo mais
atento o seu fluxo interno, como também, ao conviver com pessoas genuinas, desenvolve a
sua capacidade de ser mais transparente nas relacdes.

Desde o principio Rogers ja apresentava uma forma muito singular de lidar com seus
clientes e suas ideias, através da proposta inicial de ndo-diretividade, a qual evoluiu bastante.
Em 1940, Rogers, baseado em suas experiéncias, lancou um novo jeito de ser terapeuta, iSso
porque acreditava que a esséncia da abordagem era mais um jeito de ser do que de agir. E,
desse modo, trouxe em sua proposta, com a Abordagem Centrada na Pessoa, uma énfase
maior a credibilidade no organismo humano, o qual tende naturalmente ao desenvolvimento.
Assim, mostra de modo claro que essa tendéncia estaria presente, mesmo em um ambiente
negativo, mas que se o ambiente fosse favoravel essa tendéncia poderia ser ampliada. Com
isso, ele também revelava o grande valor das relacdes interpessoais e 0 meio como facilitador
ou inibidor do crescimento pessoal. Isso porque a ACP esta para além do setting terapéutico,
essa abordagem insere-se em varias areas, instituicdes e espagos.

Retornando ao que foi falado, a forca interna que mobiliza e direciona a pessoa,
Rogers (1980/2012) deixava claro que, em todo individuo, ha uma tendéncia atualizante, que
€ inerente ao organismo e que o pde em movimento em dire¢do ao crescimento. Com isso, 0

organismo busca desenvolver-se e atualizar-se em uma direcdo positiva de seu
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desenvolvimento. Desse modo, o criador da ACP pretendia afirmar que o individuo possui
recursos proprios e internos para a autocompreensao e seu autoconceito, o que pode ser
facilitado através de um ambiente favordvel. Por este prisma, pode-se acrescentar que a
abordagem acredita que as pessoas séo livres para escolherem e serem responsaveis por seus
caminhos e que podem ser autores de suas préprias vidas. Em outras palavras, assevera-se
gue a natureza humana é positiva e confiavel, além de ser relacional e & medida que a pessoa
se torna ela mesma, mais ird buscar o outro para sua completude.

Ao pensar num estudo que trouxesse implicitamente a tematica da necessidade de
aceitacdo da diversidade humana, da inclusdo de pessoas com deficiéncia e do respeito as
diferencas com a possibilidade de acreditar, de forma positiva, no potencial humano, nao
haveria escolha mais indicada, de forma mais simples, que a Abordagem Centrada na Pessoa,
ainda que respeite as outras abordagens da psicologia. Tal escolha deu-se por evidenciar a
necessidade de haver aceitacdo incondicional para viabilizar o processo de inclusdo
educacional e social. Diante disso, fica claro que para a escolha da abordagem, também
somou o fato de que através da proposta da ACP tem-se, como base premente, a confianca
em todos os seres humanos e em cada organismo. Como assinala Moreira (2007), de acordo
com a ACP, “a pessoa ¢ o que existe de mais importante, portanto, esta abordagem defende,
fundamentalmente, o respeito ao ser humano” (p. 43).

Dessa forma, percebe-se que a confianca depositada no ser humano e em seu potencial
pela ACP, mais uma vez, reafirma o porqué da escolha dessa abordagem como base de
compreenséo deste estudo, ao revelar com énfase esta credibilidade no humano, colocando-o
como o mais importante na relagéo, e atraves desta tendéncia atualizante inerente, a esta fonte
propulsora para a preservacdo de si mesmo e para desenvolver seus potenciais. Além de
trazer a perspectiva da importancia contextual para que se possa compreender melhor essa

pessoa em suas relacbes com os outros e em seu ambiente, Hall e Lindzey (1984, p. 57)
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confirmam o posicionamento do criador da ACP, quando assinalam: “Rogers da uma grande
importancia as experiéncias da pessoa, a seus sentimentos e valores e a tudo o que pode ser
resumido pela expressao vida interior”. Dessa forma, considera a pessoa incondicionalmente
ndo importando a sua condi¢do, comportamento e sentimento.

A Abordagem Centrada na Pessoa traz diversos conceitos e, também, revela
crescimento em sua historia, entretanto, como foi dito, este estudo ndo se debrucara sobre 0s
delineamentos da ACP. Contudo faz-se imprescindivel trazer essa abordagem por conta de se
encontrar como embasamento tedrico do estudo, pois traz, em seu cerne, a pessoa Como
centro e ndo a patologia, a deficiéncia ou a diferenca, que fardo parte das discussdes no
decorrer do estudo. Como assinala Rogers (1961/2001b):

E uma abordagem verdadeiramente nova, embora nio necessariamente em
suas ideias, as quais podem ser apresentadas como tendo velhas raizes. O que é
novo e altamente ameacador para o establishment € que ela prova que
funciona. (...) Em todas as &reas que mencionei, ela mostrou-se pratica,
construtiva e eficiente (p. 160).

Essa confianca, da abordagem, acredita-se que sera de grande valia para o estudo. E
dentre seus diversos conceitos, de forma mais precisa, estardo presentes neste estudo: a

tendéncia atualizante, a aceitacdo incondicional (consideragéo positiva) e a condicdo de valia,

sobre as quais este capitulo inicial prop6e explanar.

2.1 Tendéncia Atualizante

Rogers (1980/1987) defende que existe uma for¢a motivadora universal em dire¢éo ao
crescimento e desenvolvimento do sujeito, denominada de tendéncia atualizante. Essa forca
gera um impulso em direcdo a vida e traz em si a habilidade de superagdo de obstaculos em
busca de um crescimento pleno. Isso porque, seja em um ambiente favoravel ou desfavoravel
0 organismo tendera ao desenvolvimento e a sua manutencdo, Entretanto, se 0o ambiente

apresenta um clima de atitudes acolhedoras e de aceitagéo, os recursos do potencial humano
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serdo ativados, de forma a facilitar o florescimento humano. Vale ressaltar que “a tendéncia
atualizante vincula-se mais a experiéncia organismica, ao passo que a autoatualizacdo (ou
atualizacdo ndo experiencial) vincula-se mais a um self-ideal (ideais de eu)” (Branco, 2008,
p. 74).

Essa tendéncia é inata a todo ser vivo e o direciona para a realizacdo interna. Além
disso, encontra-se presente desde o nascimento do sujeito, no entanto pode ser interrompida e
usurpada pelo ambiente, que através das condic¢des de apreco condicional frustram o processo
de valorizacdo organismica. Santos (1987/2004) considera que “essa tendéncia esta ativa no
individuo a todo momento, como num fluxo ‘subcutineo’, mas (. . .) ela pode ser desvirtuada
embora nunca possa ser destruida” (p. 45) em virtude de se tratar de uma tendéncia que se
manifesta por meio de comportamentos que buscam manter e nutrir o organismo em direcao
ao seu crescimento. Ao gque Rogers (1969/2009) havia afirmado que “a tendéncia atualizante
pode, evidentemente, ser frustrada ou desvirtuada, mas ndo pode ser destruida sem que se
destrua também o organismo” (p. 40)

Essa tendéncia serd liberada a partir de um ambiente favoravel, passando de uma forga
potencial para algo real. Desse modo, as pessoas passam a serem percebidas como capazes e
com potencial para acessarem suas experiéncias internas e seus recursos externos de forma
que as conduza ao crescimento.

Em consonancia aos conceitos da ACP a serem apresentados dar-se-a4 seguimento a

explanagdo com o conceito de aceitacdo incondicional proposta por Rogers (2001a).

2.2 Aceitacao Incondicional (Consideracao Positiva)
A aceitacdo incondicional ou consideracdo positiva, como ja mencionada,
anteriormente, em Rogers (1985/2009), compreende uma atitude de acolhimento e

confiabilidade no potencial interno do ser humano. Em outras palavras, esta consideracao



19

encontra-se desprovida de julgamentos, o que se traduz em uma aceitacdo calorosa da
experiéncia do outro, sem que se imponha condi¢des para que haja a apreciacdo da pessoa,
considerando-a de forma singular com seus préprios sentimentos e jeito de ser. Ao que
assegura Andrade e Cavalcante Junior (2008) “a aceitagdo incondicional refere-se a uma
atitude de profundo apreco e cuidado pelo que a crianca expressa sem nenhuma condicdo
prévia ou julgamento” (p. 170). Nessa perspectiva, pode-se afirmar que se todos 0s
sentimentos da pessoa fossem aceitos, nao haveria o surgimento da condicao de valia.

E a partir dessa consideracdo positiva que se cria um ambiente favoravel ao
desenvolvimento da pessoa, permitindo que seja ela mesma e possa se expressar livremente,
0 que colabora na direcdo do desenvolvimento do sujeito, como assegura Rogers
(1961/2001a):

Por aceitacdo, quero dizer uma consideracdo afetuosa por ele enquanto uma
pessoa de autovalia incondicional — de valor, independente de sua condicéo, de
seu comportamento ou de seus sentimentos. Significa um respeito e apreco por
ele como uma pessoa separada, um desejo de que ele possua seus proprios
sentimentos a sua propria maneira (p. 38).

Essa aceitagdo do outro se encontra desprovida das condigdes que frustram a forca
motivadora, a tendéncia atualizante do sujeito e o instiga a seguir rumo ao seu
desenvolvimento, pois promove uma maior expressao e utilizacdo dos recursos internos deste
sujeito. Em virtude de estar experienciando a credibilidade no potencial interno humano e
sem julgamentos externos, reconhece a tendéncia atualizante daquele organismo. A partir
desta aceitacao, surge o sentimento de ser querido, amado e importante para o outro, sem ter
que cumprir alguma outra condigdo para que possa desfrutar dessa relacdo calorosa. Rogers
(1961/2001) ainda acrescenta que esta relacdo de consideracdo positiva € pautada em uma

transparéncia dos sentimentos e 0 reconhecimento que a pessoa tem seus proprios méritos e

deve ser vista a partir de uma compreensdo empatica, para que, de forma livre, possa
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reconhecer-se, da sentido as suas experiéncias a partir de sua percepcdo, sem se preocupar
com o que é esperado pelo meio externo.

Em suma, a aceitacdo ou consideracdo positiva incondicional é uma atitude que
reafirma a forte crenca, da abordagem, no potencial interno humano. Sob este angulo, Roger
(1961/2001a) acredita que a tendéncia natural a saude, ao crescimento, pode ser facilitada
atraves de uma relacéo interpessoal saudavel, sem fortes incongruéncias.

Além disso, esta aceitacdo do outro ira interferir em sua propria aceitacdo. E nessa
perspectiva, Fadiman e Frager (1979/1986) ao explanarem sobre a proposta de Rogers,
afirmam que “ser aceito por outro conduz a uma vontade cada vez maior de aceitar-se a Si
proprio” (p. 230).

Em contrapartida quando ndo ha esta consideracdo incondicional, surgem os
obstaculos ao crescimento através das condicdes criadas na relagdo. Por conseguinte, a pessoa
que se encontra envolvida por condi¢fes de valia ndo consegue avaliar organismicamente a
sua experiéncia, pois depende de julgamentos e valores externos, que podem levar a
incongruéncia entre o autoconceito e a experiéncia organismica, consequentemente, surge um
estado de tensdo e confusdo interna.

A partir das lentes da ACP, pode-se assegurar que as informac6es recebidas pela
pessoa, através do meio ambiente, que trazem uma sobrecarga de julgamentos e pautadas em
condicdes para que possa ser aceita e amada, produzem essas condicGes valorativas, as quais
foram denominadas de condicGes de valia €, sobre a qual, a seguir, sera realizada uma breve

explanagéo.

2.3 Condicdes de Valia
Observa-se que a sociedade, 0 meio e a familia tém forte influéncia na constituicao do

eu e no funcionamento organismico da pessoa. Mesmo antes de nascer, a crianga traz, em si,
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uma grande quantidade de expectativas dos pais e dos familiares, que surgem como sonho de
moldar o filho ou a filha que esperavam ter. O que pode ser reafirmado quando Joseph e
Linley (2006), através da perspectiva da ACP, assinalam que os ambientes sociais que se
caracterizam pelas condi¢Ges de apreco condicional frustram o processo de valorizacao
organismica da pessoa.

Em consonancia, ao exposto acima, pode-se afirmar que apds seu nascimento, a
crianca ao tomar consciéncia que existe, comeca a sentir a necessidade de consideracao
positiva de seus pais e, para obter o amor, que tanto necessita, aprende a notar como e quando
ocorre 0 comportamento de aprovacdo ou reprovacdo de seus genitores, das pessoas
significativas para ela e dagueles de seu maior convivio. Ao que confirma Brodley (1998)
essas “condigOes internas desfavoraveis podem ter sido geradas pelo meio social, logo nos
primeiros anos de vida. Rogers aponta, como causa de alguns resultados carenciados ou
distorcidos do processo de actualizacdo em termos de inadequacao, as condicdes psicologicas
inatas ou adquiridas” (p.42).

Portanto, percebe-se que a necessidade de sentir-se amada € tdo importante para a
crianca que ela passa a guiar seu comportamento a partir dessas experiéncias de aceitacdo
incondicional ou através de condicdes de apreco. O que sugere que, no caso de imposicdo de
condicbes de valia, a experiéncia podera ndo mais seguir um fluxo natural de
aperfeicoamento de seu organismo porque passa a mirar o recebimento dessa consideracao
que simboliza o amor de seus pais e a aceitacdo do meio. Como assinala Sousa (2008), se a
tendéncia atualizante € um vértice que aponta na direcdo do crescimento e se abre para
oportunidades positivas, com menos temor e rigidez, a atualizagdo imposta, seria o ideal de
eu e as condicdes de valia, que apontam em direcdo contraria ao crescimento e ao fluxo

organismico natural.



22

As condicgdes de valia criadas pela sociedade exercem forte influéncia no individuo,
pois se uma pessoa pudesse experimentar apenas a consideracdo positiva incondicional, ndo
haveria divergéncia entre a necessidade de consideracdo e a avaliagdo organismica,
consequentemente haveria o funcionamento pleno da pessoa.

Como isso ndo acontece, o adulto age através de condicBes positivas e negativas e a
crianca busca a aprovacdo ou desaprovacdo de seus pais e de pessoas significativas para ela,
revelando relagbes pautadas em um amor condicional que, muitas vezes, vem camuflado de
atitudes de zelo e cuidado. Por conseguinte, a crianca passa a diferenciar seus sentimentos
que sdo valorizados e desvalorizados, quando é aprovado ou ndo em suas atitudes. Dessa
forma, a crianca passa a desenvolver-se de acordo com o que 0s outros querem que ela seja e
barra a gratificacdo do organismo.

A pessoa que esta presa as condicdes de valia desenvolve incongruéncias internas que
a leva ao adoecimento por se mostrar presa aos julgamentos externos, que criam fixidez em
sua forma de se perceber e agir no mundo, desenvolvendo um forte temor & mudanca e
recorre as suas experiéncias passadas para justificarem suas atitudes, dessa forma a sua
percepcao de si torna-se embacada, revelando a subcepc¢éo de suas dificuldades e problemas,
além de criar um modelo incoerente de si mesmo.

A atriz francesa, Emanuelle Laborit, em sua obra autobiogréfica “O Voo da Gaivota”,
revelou a sua luta contra as condi¢cdes de valia que eram impostas em sua infancia e
juventude, denotou a sua busca de ser quem realmente é e poder seguir seu fluxo, com as suas
escolhas, a0 manifestar o seu descontentamento: “Sou uma pessoa, ndo posso sempre
obedecer. E preciso estar sempre de acordo com minha mie, mas quero ser uma pessoa
independente” (Laborit, 1993/1994, p. 26).

A autorreflexdo € algo pesaroso e de dificil acesso ao seu eu mais genuino, pois o0

modelo incoerente de si foi constituido com base nas condi¢des externas, para que a pessoa
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sinta-se aceita e amada. Em geral, quando a pessoa, presa a essas condic¢des, é abordada sobre
suas dificuldades e sobre a necessidade de refletir suas questdes, ela se refere as fontes
externas como causa de seus problemas, refere-se a algo que Ihe é alheio.

As condicgdes de valia levam as pessoas a criarem um eu-ideal, que, muitas vezes, é
inalcancavel e, até mesmo, adoecedor. Essas pessoas “atribuem a si uma carga pesada de
cobrancas para tornarem-se diferentes e sentirem-se aceitos” (Bowen, 2008, p.54) e passam a
desconhecerem-se genuinamente gerando angustia por nao se encontrar em quem afirma ser,
criando padrBes de comportamento que barram a direcdo de sua tendéncia atualizante e que
podem leva-la a desenvolver-se no sentido contrario, gerando incongruéncia e,
consequentemente, leva-lo as patologias.

As pessoas notadamente apresentam a necessidade de serem apreciadas positivamente
e procuram este apreco em seu ambiente social, 0 que as levam a agir de acordo com as
expectativas externas e, assim, as pessoas crescem cercadas por condi¢cdes de valia recebidas
da familia, dos cuidadores, dos professores e da sociedade como um todo. Passam a introjetar
0 que é importante na vida e o0 que é preciso fazer para ser valorizada. Deste modo, a maioria
das pessoas cresce com um misto de aprecos incondicionais e condicionais do contexto no
qual estdo inseridas.

E indispensavel afirmar que dificilmente escapa-se de uma ou outra condicéo de valia,
pois chegam até a pessoa através de mensagens do meio, sob a forma como deve ser o
comportamento do sujeito para que se possa ser aceito e valorizado, as quais sdo introjetadas
e, muitas vezes, surgem de forma sutil, levando a pessoa a funcionar de acordo com tais
condicdes de apreco, de amor condicional. Joseph e Linley (2006) mencionam que a
condicdo de valia de uma pessoa quando se encontra muito radicada, a sua tendéncia
atualizante é usurpada e a pessoa passa a se autoatualizar de acordo com as condicdes de

valia e em direcdo oposta a sua tendéncia atualizante. Em outras palavras, diante de tais
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circunstancias, como em um jogo de setas a autoatualizacdo, ocorre em direcdo contraria a
tendéncia atualizante, o que podera gerar incongruéncia.

Em face disso, a pessoa passa a negar e a distorcer suas experiéncias para atender a
imagem que se faz de si, 0 que leva a se autoatualizar em dire¢do a condicdo de valia e, por
conseguinte, torna-se evidente que quando esta tendéncia atualizante é desvirtuada de forma
que a autoatualizacdo mostra-se incongruente a tendéncia atualizante e surgem as
psicopatologias devido ao estado de forte incongruéncia.

Nesse sentido, assegura-se que, Se as pessoas sao aceitas e consideradas
positivamente, elas desenvolvem uma percepcdo positiva de si mesmas e agem a partir de sua
préopria escuta, da consideracdo que tém sobre si mesmas e acreditam no fluxo natural de suas
experiéncias internas. E a partir da credibilidade em seu fluxo propicia o seu proprio
crescimento e torna-se mais congruente, mais verdadeira e genuina. Quanto as relacfes
interpessoais Rogers (1977/2001b) afirma que “as atitudes que conduzem a mudanga, ao
crescimento e a melhores relacionamentos ndo sao misteriosas, embora possam ser dificeis de
ser alcancadas” (p. 159).

Para findar este capitulo, é indispensavel expor que essa liberdade responsavel, tdo
buscada e necessaria, ndo é simples de alcancé-la, como revela Rogers (1983/1986) quando
afirma que "ser plenamente humano, confiar nas pessoas, conceder liberdade com
responsabilidade ndo sdo coisas faceis de atingir. O caminho que apresentamos constitui um
desafio” (p. 327). E, para que isso aconteca, € imprescindivel mudancas na forma da pessoa
ser e de pensar, para que possa surgir um jeito de ser genuino e sem mascaras, a partir da
aceitacdo de si e do outro, para que, desse modo, possa lidar com seus sentimentos positivos e
negativos, sem conflitos interno, nem preocupado com o julgamento externo.

Logo apos essa breve exposicdo dos conceitos da ACP, que serviram de base para este

estudo, no capitulo a seguir serd elucidado sobre o conceito de familia e suas transformacoes,
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por se tratar de um estudo que partiu de um questionamento sobre a influéncia da familia na
constituicdo do sujeito surdo e sua cultura. A partir disso havera breve exposi¢cdo sobre as
novas formas de organizacdo familiar na contemporaneidade, com a pretensdo de dialogar
sobre a importancia e a influéncia que exerce a familia na constituicdo da pessoa, para que
seja possivel, durante o decorrer do estudo, uma analise e compreensao desse sujeito surdo

em seu contexto familiar.



26

3. A Familia

A maneira pela qual os individuos e
as familias mantém a sua cultura

é um aspecto importante

de seu funcionamento,

um aspecto que oferece pistas valiosas
para o terapeuta.

(Vincenzo di Nicola, 1998, p. 95)

Faz-se necessario esclarecer que este estudo ndo tem a intencdo de trazer a tona a
discussdo, de forma aprofundada, do que venha a ser familia e nem pretende delinear os
novos modelos familiares, por isso este capitulo abordara o cenario familiar trazendo as
relacOes e expectativas de uma familia diante dos filhos, as questdes com a deficiéncia e, em
especial, com o filho surdo, seja em qual for a configuragdo familiar, pois as perspectivas
criadas com a chegada de um filho, de forma natural ou através de adogdo, trazem
expectativas e revelam que, mesmo antes de sua chegada, a criang¢a passa a ocupar espacos na
familia e no meio social.

Nesse sentido, sera estabelecido um diadlogo com alguns autores a fim de apresentar
um panorama familiar dinamico em suas expectativas, relacdes e percepcdo do filho com
deficiéncia/diferenca e o acolhimento do filho surdo com suas implicacgdes subjetivas.

Em decorréncia das transformacgdes sociais ocorridas durante longo tempo, que
atravessou seéculos, com mudancas de paradigmas da sociedade e da familia, tem se
observado as modificacdes ocorridas na constituicdo de grupos familiares e na definicdo do
que venha a ser familia, iniciadas a partir da metade do século XX e em sua evolucdo tém
revelado novas formas de se constituir familia, com mais veeméncia desde o inicio do século
XXI. Como afirma Oliveira (2009):

Podemos observar que existe uma radical mudanca na composi¢cdo familiar,

nas relagdes de parentesco e na representacdo de tais relagcbes na familia. Tal
representacdo tem seu fundamento direto na transformacdo da configuracao
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familiar e também nas relagdes sociais, ocasionando impacto profundo na
construcdo da identidade de cada componente no interior da familia (p. 67).

N&o se pode negar que o conceito de familia e sua organizacao transformaram-se. Ao
longo dos anos, a partir de uma perspectiva socioldgica, a familia foi definida como um
conjunto de pessoas unidas pelos lagos de parentesco, através dos vinculos por afinidade, por
exemplo, o casal, e vinculos consanguineos, que se refere a pais-filhos, filho-filho,
constituindo assim a familia original. Esses vinculos trazem clara a constituicdo do
parentesco e o que determinava o modelo de familia era o grau deste parentesco. Essa
definigdo, hoje, ja vem formando outro desenho, devido a essas novas formas de se perceber
0 que viria a ser familia e ndo mais no modelo, proposto por longos anos, no qual se previa
uma pessoa no comando, que necessariamente seria mais velha e teria a funcdo de educar.
Mas, ndo se pode esquecer que, mesmo com todas as mudancas ocorridas, como afirma
Gaylin (2008) a familia constitui uma instituicdo social com o propésito de alimentar,
proteger e valorizar seus membros e a0 mesmo tempo busca satisfazer as suas necessidades
pessoais e interpessoais. Em relacdo ao que foi afirmado, Viana (2010) corrobora ao dizer
que:

A familia é ndo somente uma instituicdo de origem bioldgica encarregada de
transformar um organismo biolégico em ser humano, mas também uma
construcdo social, um espaco indispensavel para a garantia da sobrevivéncia,
de desenvolvimento e de protecdo integral dos filhos e de seus demais
membros independente do arranjo familiar ou da forma como se estruturam (p.
2).

Dentre alguns modelos familiares, pode-se elencar: a familia nuclear — formada por
pais e filhos. A familia extensa — formada por avos, tios e primos. Com outra configuracao,
surge a familia recomposta — um dos pais ou ambos trazem filhos de outros relacionamentos
ou, também, novos casais sem filhos, advindos de outros relacionamentos escolhem compor

uma nova familia. Enquanto a familia monoparental — tem como caracteristica principal o

filho ou os filhos morarem apenas com um dos pais, bioldégico ou adotivo. Em outras
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palavras, seria “um nucleo familiar onde vive um pai ou uma mae sos (sem conjuge) € com
um ou varios filhos solteiros” (Wall & Lobo,1999, p. 123). Ao que, ocorre similarmente ao
Brasil, a autora informa que hé significativo crescimento demografico no nimero de pais e
mées divorciados em Portugal, que gera, cada vez mais, essa nova compleicdo de familia.
Sobre esse tipo de familia, Diniz (2007) acrescenta: “configura-se de forma
desvinculada da ideia de um casal e seus filhos, pois é formada pela presenca e inter-relacdo
da prole com apenas um dos seus genitores por diversas razdes: viuvez, divorcio, separacao
judicial, adocao unilateral, ndo reconhecimento da prole pelo outro genitor, inseminacao
artificial” (p. 11).
A partir dos dados demograficos, do ano de 2011, em Portugal, levantados pelo
Instituto Nacional de Estatistica, em seu jornal eletrénico informa que:
As familias tém hoje uma dimensdo significativamente menor do que ha 50
anos. Apesar de o casal continuar a ser a forma predominante de organizagéo
familiar, o seu peso estatistico recuou, em particular o dos casais com filhos.
Em contrapartida, ganharam importancia os casais sem filhos, as familias
monoparentais e as pessoas a viver sos (Destaque, 2014).
Do mesmo modo, no Brasil pode ser visto, através dos dados do censo do IBGE de
2010, que as novas constituicdes de familia tém ocorrido em decorréncia do aumento de
divorcio observado em uma década, que se for somado ao ndmero de separados
judicialmente, revelam um grupo de quase 5 % de brasileiros nessas condi¢fes. Desse modo,
a familia ja ndo traz, exclusivamente, em sua configuracdo o modelo tradicional de pai, mae e
filhos. Ela tem passado por momentos de construcdo e desconstrucdo, além de abandonar a
hierarquia verticalizada, para uma forma de relacdo horizontal, que defende a autonomia de

seus membros e a divisdo de papéis. Nesse sentido, essa horizontalidade na relacdo familiar

pode ser de grande vantagem para todos, se souberem agir com liberdade responsavel ou, por
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outro lado, criar dificuldades na educacdo das criancas, por ndo saberem lidar com as
orientacdes ou pela inexisténcia de orientacdo educacional.

Viana (2010) acresce que:

A familia contemporanea ou pos-moderna caracteriza-se, desde 0s anos 60,
como a familia mutilada de hoje. CompGe-se da unido de dois individuos com
uma duragdo relativa, onde a transmissao da autoridade torna-se problematica
a medida que divorcios, separacdes e recomposi¢des conjugais aumentam. E
uma familia de multiplas aparéncias, com o lugar de poder descentralizado (p.
3).

Vale ressaltar que esses tipos de familia dependem da cultura na qual estdo inseridas e
da época na qual se apresentam. Com as novas configuracées, surge a familia de coabitacéo —
na qual um grupo de pessoas que escolhem morar juntas, mesmo que ndo haja lagos
consanguineos, mas que se consideram irmé&os, formadores de uma familia por afinidades e
por dividirem o mesmo espaco. Acresce-se, ainda, a familia homoafetiva — constituida por
um casal homossexual com a adog¢éo de filhos ou né&o.

Diante deste cenario, nota-se que o conceito de familia vem sendo modificado, nos
altimos tempos, levando a defini¢do de familia tradicional a tornar-se cada vez mais distante.
Minuchin (1990) assegura que “a familia ¢ uma unidade social que enfrenta uma série de
tarefas de desenvolvimento. Estas diferem junto com parametros de diferencas culturais, mas
possuem raizes universais” (p. 25). Denotando que, por ser considerada a célula mater da
sociedade, traz em si a forte funcéo de protecdo de seus membros e de transmissao de valores
ideoldgicos e culturais.

Contudo, deve-se acrescer que a familia segue um fluxo dindmico e esta
continuamente em mudanga, pois a mudanga de um de seus membros influencia na mudanga

do grupo familiar, como um todo. Gaylin (1993) afirma que a unidade familiar é um viver,

todo organico e que nunca é totalmente 0 mesmo em qualquer tempo.
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3.1 O Cenario Familiar

No tocante ao que foi afirmado, como mencionado antes, este estudo procurou
compreender a relacdo familiar a luz da Abordagem Centrada na Pessoa, que ora Gaylin
(1993) propde que haja uma percepcdo da familia e dessas relacdes, por meio dessa
abordagem centrada na familia. Seguindo essa linha de pensamento e assegurando a familia
em sua grande valoracdo, Ackerman (1986) acresce “A familia é algumas vezes caracterizada
como um organismo. (. . .) a familia possui uma historia de vida natural propria — um periodo
de germinacdo, um nascimento (p. 31), um crescimento e desenvolvimento, uma capacidade
de adaptar-se a mudanca e crise”. Desta forma deve-se observar que esse organismo, também,
busca o seu desenvolvimento.

Como foi dito, no capitulo anterior, 0 meio influencia na constituicdo do sujeito.
Diante disso, as familias criam fortes expectativas para a chegada de um novo membro e,
nesse sentido, o meio influencia na constitui¢cdo do sujeito. Contudo, “quando ha o antincio
de uma deficiéncia a mae e o pai tém de se confrontar ndo s6 com o bebé real, mas também
com o bebé deficiente” (Bayle, 2008, p.98). Nessa situacdo, muitas vezes, 0s pais ndo se
reconhecem e gera conflito através de um jogo de culpas, como Batista & Franca (2007)
comentam “é comum que essas fantasias estejam ligadas aos conteudos emocionais dos
genitores e que atendam a uma idealizacdo dentro dos padrdes de nossa sociedade; padrbes
que enfatizam o perfeito, o saudavel, o bonito” (p.118).

Em outras palavras, o nascimento de uma crian¢a € uma situacdo que pode vir
impregnada de estresse para familia, pois implica mudangas na organizacéo familiar, para que
haja adaptacdo as necessidades deste novo membro. E quando se trata de uma crianga com
deficiéncia, a reacdo dos pais pode ser imprevisivel. Visto que, o impacto da noticia da
chegada de um filho com deficiéncia, um filho surdo pode vir a deixar marcas profundas nos

pais.
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Rocha, Caporali e Lacerda (2003) corroboram com 0 que vem sendo exposto ao
afirmarem que “cada familia faz um percurso na aceitacao da surdez de seus filhos, mas, sem
duvida, o sentimento de perda ¢ de luto é compartilhado por todas elas” (pp. 15,16). Esse
impacto € percebido ndo sé nas familias naturais como traz um ar de decepcao quando 0s pais
que adotam descobrem que aquele “escolhido” ndo corresponde ao que foi representado em
seus sonhos.

Contudo, deve-se considerar que, além do choque das expectativas, antes criadas e
agora destruidas pelo anuncio da deficiéncia, seja em um filho que carrega o estigma da
deficiéncia ou nédo, deve-se considerar que “a familia é a unidade basica de crescimento e
experiéncia, desempenho ou falha. E também a unidade basica de doenca e satde”
(Ackerman, 1986, p. 29). Portanto, o desenvolvimento desta crianca ird depender da forma
como a familia vai se organizar para acolhé-la e como o ambiente familiar ird compreender a
deficiéncia ou mesmo a diferenca.

E com essa visdo, de interposicdo da familia, Gaylin (2008) legitima o papel da
familia, quando sugere que bem ou mal todos nés temos experiéncias familiares e que esta
exerce o papel de mediadora entre individuo e sociedade, sendo o primeiro contato social da
crianca e que dessa forma inicia-se 0 seu processo civilizatério. Além de atentar que a familia
é o primeiro alvo de culpa, diante das primeiras dificuldades de adaptacdo do sujeito a
sociedade.

Evidencia-se, dessa forma, que quando nasce um surdo, a esperanca da perfei¢ao entra
em ruinas e como alude Rodrigues e Pires (2002) surge, em muitos casos, um sentimento de
culpa, que leva os pais a procurarem, insistentemente, uma causa da surdez. Sentimento esse
que pode vir carregado, de forma velada, um disfarce de outras preocupacdes que dizem
respeito a0 modo como as pessoas associam o desejo de ter filhos saudaveis e que seja a

imagem dos proprios pais. Quanto a isso, Laborit (1993/1994), em sua autobiografia, sugere:
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“compreendo o choque que tiveram. Os pais procuram sempre um culpado. Mas tornar
alguém culpado, pai ou mae, da surdez de uma crianga, é terrivel para a propria crianga” (p.
14). Por conseguinte, tal atitude desastrosa so trara mais conflito e entraves para as relacoes
familiares.

Minuchin (1980/1990) relata que em todas as culturas a familia, por ser o berco das
primeiras relacdes interpessoais, é a geradora da constituicdo da identidade e que esta traz em
si dois elementos: o0 sentimento de pertencimento e o de ser separado. Deste modo, existe a
familia e o individuo com sua propria histdria. Bayle e Martinet (2008) complementam esse
pensamento quando afirmam que, a partir da relacdo com a méde e com 0S outros que cercam
a crianca, ocorre a constituicdo do sujeito, atraves das histérias familiares com os encantos e
desencantos pelo outro, com suas memorias e feridas mal curadas. E sdo essas memorias que
levam a uma comunicacdo intergeracional e reflete o sentimento de pertenca a familia. 1sso
porque, como afirmam Loos e Cassemiro (2010), cada pessoa desenvolve seus recursos
psicoldgicos para enfrentar as situacdes do cotidiano. E as percepcdes e julgamentos que ira
construir sobre si mesmo, bem como a sua autoconfianga irdo gerar pardmetros para lidar
com as situacgdes de seu dia a dia. Ao que muito depende da forma como se sente percebido e
acolhido pela familia e 0 meio social.

Invertendo as lentes para perceber a chegada da crianca, por ela mesma, a qual ira
crescer neste meio familiar, Falkenbach, Drexsler e Werler (2008) asseguram que 0s bebés ao
nascerem deparam-se com um mundo com variadas concepgoes e se apresentarem deficiéncia
poderiam sofrer preconceitos e dificil situacdes no relacionamento. Inaugurando, assim, uma
tensdo que afeta ndo so os pais, mas que deixa marcas profundas nesta crianca.

Diante desse quadro é preciso uma boa orientacdo para que a familia aprenda a

conviver e a se comunicar com este filho que, como um estrangeiro, fala outra lingua e tem
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formas proprias de desenvolver uma comunicacdo. E quanto a essa nova relagdo, Moura
(2013) reflete que,
A familia tem um papel muito importante nesse cenario, pois o fato de as
criangas serem surdas ndo retira o enorme papel que a familia desempenha no
desenvolvimento global e de linguagem da crianca surda. Vimos que, para a
familia, a constatacdo da surdez pode trazer sentimentos de perda e de
desconsolo, além da incapacidade de saber como atuar (p. 18).

Ao refletir essas relacOes, estabelecidas com a marca de sofrimento nessa espera de
um filho perfeito, € importante para o desenvolvimento proficuo da crianga, que haja uma
relacdo saudavel com seus pais, com seus familiares. Como assegura Gaylin (2008):

If children are dealt with empathically and warmly in their early years, the
actualizing tendency continues from one synthesizing creative act to the next to
sustain itself. The child is impelled forward with regular progression. As
physical competence and a sense of psychological well-being increase, the
child’s creativeness is enhanced and vice versa. One reinforces the other much
like a - reaction creating a perpetuation of the actualizing process. These
individuals are more likely to produce creatively. They are not afraid to do
something that is different (p.71).

Na busca de suprir o que falta no surdo, a familia, desesperadamente, busca 0s
profissionais que possam levar seu filho a falar e, desse modo, possam alcancar o que pensa
ser normalidade. Strobel (2008) esclarece essa busca das familias por uma forma de levar o
surdo a falar afirmando: “segundo o discurso ouvintista, o sujeito surdo para estar bem
integrado a sociedade, deveria se adaptar a cultura ouvinte, porque somente assim poderia
viver ‘normalmente’. Se ndo conseguir, é considerado desviante” (p. 23). Por isso, 0s pais
demoram muito a possibilitar o contato de seus filhos com outros surdos. Teske (2010)
constata essa pratica quando aponta que

Muitos surdos s6 encontram outros quando ja estdo entrando na adolescéncia
ou na vida adulta. S6 entdo comecam a frequentar os clubes e escolas surdas,
ou vao se aproximando de ‘grupos espontaneos de surdos’, fora dos lugares

institucionalizados, na rua, nos shoppings centers, etc., onde discutem
livremente suas ideias e opinides (p. 145).
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Nesse sentido, percebe-se que a familia tem um relevante papel nas relagdes vividas
pela crianga e como assinala Gaylin (1993) “the human condition, by its very nature, is
totally and completely interpersonal. Basic and paradigmatic to our interpersonal nature is the
context in which that nature is shaped, the human family” (p. 181).

Haja vista que a familia inaugura as relagcdes sociais em grupo e, por ser dependente
dos pais, dos adultos, a forma como estimulam e acolhem esta crianga podera gerar situacoes
propicias ao desenvolvimento desde os seus primeiros momentos de vida. Segundo Moura
(2013)

E apenas na convivéncia social que aspectos da vida grupal sdo acatados e
novas inclusdes sdo constituidas, e assim cada um pode se perceber como

membro de um grupo cultural proprio que deve ser respeitado por todos que
fazem parte daquele grupo, sendo iguais ou diferentes (p. 23).

Diante do exposto, sobre o sujeito inserido em sua familia, Minuchin (1980/1990)
corrobora com essa Vvisdo quando assegura que “a vida psiquica de um individuo ndo é
inteiramente um processo interno. O individuo influencia o seu contexto e é por ele
influenciado, em sequéncias de agao constantemente recorrente” (p. 18).

Do mesmo modo, as relagcdes familiares que os pais mantém com seus filhos e com a
sociedade sdo de trocas internas e externas, o que leva a refletir nessa possibilidade de
influéncia na constituicdo e no funcionamento desse sujeito como organismo. Ackerman
(1986) aponta que “Internamente, a familia deve ajudar-se a uma grande variedade de
vicissitudes que afetam as relagdes de cada membro da familia com outro”. E ainda “a tarefa
da familia ¢ socializar a crianca e favorecer o desenvolvimento de sua identidade” (p. 34).

Em sintese, é possivel dizer que os pais, ao perceberem que seu filho é surdo, arrolam
diversos questionamentos, pois desconhecem o que esteja ao seu alcance, ndo sabem como
educa-lo e seu grande desespero é repor o que lhe falta, que é a fala, a audicdo e, com isso,

vao a procura de aparelhos, tecnologias e terapias, que possam preencher essa lacuna, como
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aponta Quadros (2008) “os pais normalmente, ndo sabem ser pais de criangas surdas. Além
disso, ndo conhecem a lingua de sinais” (p.108). Corroborando com esta afirmacéo, Perlin
(2010) assegura que ha desinformacéo da familia sobre o surdo e o que prevalece ¢é a opiniao
dos profissionais da satde. Contudo, o que ndo se pode esquecer € que o desenvolvimento
socioemocional dessa crianca € de suma importancia e esse suporte deve ser dado pela
familia e pela escola.

Dentre os problemas mais evidentes nas relacGes entre pais e filhos surdos, encontra-
se a comunicacdo. Como afirma Rodrigues e Pires (2002) “os pais referem-nos as
dificuldades que as criancas e eles tém em fazerem-se compreender, em conseguirem
comunicar 0 que querem e, assim, a comunicacdo entre pais e filhos € interrompida
facilmente e frequentemente” (p. 392). Além de, muitas vezes, o filho surdo tornar-se alheio
ao que acontece em seu entorno porgue a comunicacdo nao o alcanga. Os familiares sonegam
informacdes por ndo saberem lingua de sinais e marginalizam o sujeito surdo em sua propria
casa. Pardo e Carvalho (2008) complementam afirmando que “o proprio avango dos estudos
em psicologia do desenvolvimento mostrou que o problema ndo estava apenas, ou em sua
maior parte, na crianga, mas nas relacdes que se estabeleciam entre ela e as pessoas de seu
ambiente” (p. 204). Nesse sentido, o surdo, muitas vezes, prejudica-se por ser excluido das
conversas familiares, nas quais as criangas ouvintes participam naturalmente, a exemplo pode
ser citado: durante as refeicGes, ao assistirem TV, durante comentérios banais do cotidiano
familiar e em tantas outras situacfes que 0s ouvintes conversam sem que a crianga ou jovem
esteja envolvido diretamente.

A proporcdo que o filho cresce o hiato, entre 0 membro surdo e seus familiares,
aumenta por ndo haver a possibilidade de uma comunicacédo direta e compreensivel. Alem
disso, evidencia-se a representacao social que se tem sobre o surdo, como aquela pessoa que

ndo fala, aquela que ndo sabe se comunicar, que sempre dependera de outra pessoa e que terad
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dificuldades na escola e no trabalho por ter uma deficiéncia. Essa representacdo € introjetada
pelo sujeito surdo, e pode levar a uma percepcao negativa de si e um descrédito em seus
potenciais. O grande perigo das representacfes sociais é que elas possuem a capacidade de
deturpar a realidade e apresentar-se como a percepcao real, levando, neste caso, a pessoa
surda a perceber-se através de uma menor valia diante dos demais que sdo ouvintes.

A presenca desse sujeito surdo na familia traz uma modificacdo na dinamica familiar,
mas percebe-se, pelos relatos na literatura, que, em sua grande maioria, as familias ndo sabem
lidar de uma forma assertiva e pouco se da a consideragdo positiva.

Ouvintes e surdos vivem o desconforto da falta de comunicacdo, da escuta plena e
sofrem muitas vezes sem saber como circularem nesses dois mundos. Como foi expressa, nos
recortes da histéria de vida da atriz e autora surda, a angustia vivida, por ndo compreender
que era surda e por seus familiares ndo saberem lidar com tal situacdo. Diante disso, muitas
vezes, o siléncio foi rompido atraves de gritos, em uma ansia de se dizer o que sente ou
silenciar seu sentimento de incompreenséo, do sentimento da diferenca e impoténcia. Como
Laborit (1993/1994) expressa a0 comentar sobre o que sentia por ser surda e ao imaginar o
que Se passava com seus pais:

Grita-se aquilo que se quer calar, costuma-se dizer. De minha parte, gritava
para tentar escutar a diferenca entre o siléncio e 0 meu grito. Para compensar a
auséncia de todas as palavras que via se agitarem nos labios de minha mée e de
meu pai, e das guais ignorava o sentido. E como meus pais calavam sobre sua
angustia, devia gritar também por eles, quem pode saber? (p. 12).

Em seu grito, a autora ressaltava sobre a dificuldade de comunicacéo no seio familiar,
que produzia um siléncio desconfortante e, por terem linguas de modalidades diferentes,
gerava muita amargura e distanciamento. Nicola (1998) defende que quando as pessoas
enfrentam o sofrimento elas sentem a necessidade de expressarem-se através da linguagem

que lhe é familiar para que possam trazer o sentimento de forma clara e, quando esta

linguagem genuina é impedida, isso causa uma dor maior.
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No tocante ao que foi dito, Bayle e Martinet (2008) assinala que,

A identidade cultural da familia molda o comportamento de cada um nos
momentos dificeis e faceis que vdo aparecer ao longo da histdria familiar, mas
cada membro procura a felicidade perdida através da familia, idealizando-a ao
maximo e a minima decepcéo é vivida com imensa infelicidade, numa escala
graduada em funcéo do investimento afetivo (p.28).

Com isso, percebe-se 0 qudo é importante a familia para constituicdo da pessoa e para
impulsiond-la ao desenvolvimento, devido a alta consideracdo de apreco esperada.
Ponderando ainda que a familia sofra as interferéncias sociais e contribuem na constituicao
do sujeito. Dessa forma, a familia reproduz em seu interior a cultura externa e, através da
linguagem, o sujeito realiza as trocas com o mundo. Além disso, as sutilezas e diferencas
individuais da forma como a familia lida com cada um ir4 gerar a autoestima, que é a
percepcdo como cada um se sente em relagdo a si mesmo e em relacdo a tudo que o rodeia.
Como lembra Moura (2013) “as pessoas nao nascem conhecendo seus valores culturais, pois
a cultura ndo é algo intrinseco a ser carregado, mas é produto de posicionamentos e jeitos de
estar no mundo” (p. 23).

Em relacdo ao que foi dito acima, pode ser afirmado que a crianca, a qual desenvolve
0 sentimento de inadequacdo sobre si, tera afetada a sua autoestima, portanto o movimento
natural para o desenvolvimento pode ser interrompido. Gaylin (2008) afirma que a familia é
uma instituicdo de resposta e que funciona como mediadora entre o individuo e a cultura. E
até sugere que antes de coloca-la como causadora dos problemas, deveria, inicialmente,
analisar se ela vem desempenhado bem as suas funcdes e preparando, com eficiéncia, seus
filhos para a sociedade, pois desde os primeiros anos, as atitudes da familia para com a
crianga e a forma como ela se desenvolve ird moldar o seu fututo.

Moura (2013) ainda garante que ‘“na medida em que essa forma de estar no mundo

pode ser interiorizada, o individuo passa, a saber, qual € o seu lugar na coletividade e também

a se compreender como uma pessoa integra, sabendo como modificar o que for preciso para
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ter seus direitos garantidos” (p. 23). Desse modo, tanto o filho ouvinte como o filho surdo,
cria a sua autoimagem, a partir das relacdes desenvolvidas em seu meio, que podem ser de
credibilidade ou ndo e que essa percepcdo de si ira influenciar diretamente em seu

desenvolvimento pessoal.
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4. Ser Surdo: Percorrendo o Caminho da Deficiéncia a Diferenca
Agora, diga para um ouvinte,
“Eu tenho orgulho de ser surdo”!
O ouvinte vai ficar chocado.
Ele vai ficar confuso.
Por que razéo ter orgulho de ser surdo?
O ouvinte sempre acreditou,
Nno seu coracao,
que a surdez é uma falta.
E uma deficiéncia.
Como é possivel ter orgulho
de uma deficiéncia?
As pessoas podem ter orgulho de
alguma coisa que elas tém,
mas ndo de uma coisa que nao tém,
uma falta, uma deficiéncia.
(McCleary, 2003, pp. 02-03)

Este estudo é especifico sobre os surdos, até poderia enveredar por uma linha histérica
sobre as pessoas com deficiéncia, 0s preconceitos, as lutas e as conquistas dessas pessoas,
antes de chegar a um olhar diferenciado que os perceba além da deficiéncia, e, dessa forma,
para discorrer sobre deficiéncia, poderia tomar dois caminhos em busca de definicéo, a partir
do modelo médico e outro que segue a compreensdo de deficiéncia através de um olhar
social.

O primeiro percebe a deficiéncia de forma passiva e tem um longo caminho que vai
desde a visao dos incapacitados, invalidos que ficam as margens sociais até as posturas mais
barbaras da época espartana que eliminava aquele que feria os moldes de homens perfeitos e
fortes. Sendo assim, este capitulo buscard elucidar os caminhos percorridos na busca de
desvencilhar-se do rotulo de deficiéncia até chegar a uma perspectiva de diferenca.

Na visao bioldgica, a surdez é uma deficiéncia auditiva, esta relacionada a falta e a
indicacdo é a terapia da palavra, na busca de fazer o surdo falar. Por varias décadas, os surdos

chegaram a ser ignorados em suas capacidades e, em sua forma de comunicacéo, tornavam-se

invisiveis para os ouvintes, como assinala Schaller (1995) “Deaf cultures and their signed
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languages have been invisible and without value to the hearing world for most of history” (p.
192). Porém, o movimento surdo luta para derrubar esta percepcdo de aviltamento e

preconceito.

4.1. O Modelo Médico — Surdez como Deficiéncia

As trilhas a serem tomadas neste estudo distanciam-se do modelo médico em direcédo
a perspectiva cultural. Deste modo, para que possa chegar a essa percepcao de diferenca, sera
realizada uma explanacao rapida sobre a deficiéncia através das lentes do modelo médico até
chegar ao olhar que ora é langado por meio deste estudo, com o foco na deficiéncia como
cultura.

Para 0 modelo biomédico, a surdez € percebida como uma falta, como uma
deficiéncia e, portanto necessita de tratamento e procedimentos médicos e terapéuticos. O que
pode ser percebido na afirmativa: “A maioria das pessoas com perda auditiva podem ser
ajudadas por meio de tratamento médico, cirtrgico ou de aparelhos de audicao”
(Surdez.org.br, 2014).

Isso porque “uma funcdo crucial da audi¢do € permitir a compreensdo do mundo dos
sons, especialmente os sons da fala” (Almeida-Verdu, Souza & Bevilacqua, 2008, p. 373).
Em outras palavras, Gesser (2009) ao referir-se a perspectiva médica, complementa: “a
surdez é construida na perspectiva do déficit, da falta, da anormalidade. O normal é ouvir, 0
que diverge deve ser corrigido, normalizado” (p. 67). Assim, o sujeito, que apresenta déficit
em sua audicdo, neste modelo, é apontado como uma pessoa com deficiéncia auditiva. E, para
categoriza-lo, o diagnostico é realizado a partir da avaliacdo clinica e da audiometria, a qual
indica a classificacdo da perda de decibéis (Db) — relacionada a intensidade sonora, e que

poder ser visualizada, brevemente, na tabela abaixo.
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Grau Perda em Percepc¢do Sonora Causas habituais
Db
Normal 0-15 Normal. -
Ligeiro 16 -25 N&o percebe a voz sussurrada. Otite serosa, perfuracéo
timpanica.
Leve 26 — 40 Percebe 0s sons mais sonoros da  Perda neurossensorial.
fala.
Moderado 41 — 65 Recorre a leitura labial para Otite cronica, anomalia do
perceber uma conversa normal. ouvido médio, perda
neurossensorial.
Severo 66 — 95 Percebe a fala ao se gritar ao Perda neurossensorial ou
ouvido. mista.
Profundo » 95 Né&o percebe a fala, so ruidos. Perda neurossensorial ou
mista.
Total N&o ouve nada. 90

Fonte: http://surdinfo.surduniverso.

Para reforcar o que foi dito anteriormente, na perspectiva médica, as pessoas que
apresentam alguma perda, exposta na tabela 1, dentro do nivel leve ao profundo, caracteriza-
se como deficiente auditivo, enquanto que a categoria do surdo compreenderia, apenas,
aqueles que indicaram perda total de Db. Ainda, nessa perspectiva, Coelho (2011) assegura
que “tanto o limiar auditivo quanto o papel da percepcao auditiva devem ser levados em
consideracdo ao pensarmos sobre a relacdo entre audicdo-linguagem-fala” (p. 163). E, a partir
dos resultados apresentados, médicos e fonoaudi6logos devem orientar aos pais de como
realizar os tratamentos ao que, em geral, ndo incluem a indicacdo da aprendizagem da lingua
de sinais, mas um treino para adquirirem a fala e suprirem a falta da audicdo através dos
aparelhos auditivos.

Acredita-se que, quanto mais precoce seja realizado o diagnostico, mais rapido havera

intervengdo para amenizar a perda e levar o surdo a falar. Por isso, no Brasil, foi inserido
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como medida preventiva o diagndstico precoce da surdez, através do teste de emissbes
otoacusticas, popularmente conhecido como o teste da orelhinha, que deve ser realizado nos
30 primeiros dias de vida do bebé. Sobre o teste, Kelman (2011) comenta: o “teste ¢ rapido e
indolor. Consiste na observacdo de respostas auditivas e estimulos sonoros dados pelas
células nervosas responsaveis pela audicdo. Essas células apresentam respostas em forma de
eco, captadas pelo aparelho” (p. 181).

Essa pratica do exame precoce € nova. O que sempre ocorreu foi a identificacdo do
filho surdo a partir da observacdo da falta de reacdo, da crianca, aos barulhos e sons
corriqueiros. O que denotava preocupacdo a familia e gerava a procura pela assisténcia
médica. Assim, a partir do diagndstico, a familia passava a receber orientacdo de como agir
diante da condicdo surda de seu filho, e recebia acompanhamento dos profissionais
envolvidos no tratamento, como assinalam Motti e Pardo (2008):

Sendo ideal que os profissionais especializados acompanhem o uso do
aparelho de amplificacdo sonoro individual, discutam ddvidas, ansiedades e
insegurancas, incentivem as atividades de estimulacdo de linguagem e
auxiliem os pais a desenvolver a percepcdo da evolucdo a crianca e se
conscientizem de sua capacidade e competéncia (p.189).

A medida que, a medicina aprimorou as suas pesquisas e aperfeicoou 0s seus recursos,
a tecnologia também avancou, os aparelhos auditivos foram diminuindo e tornaram-se quase
que imperceptiveis. Todos esses avancos cientificos atendiam a uma perspectiva
normalizadora e objetivavam a aquisicdo auditiva e de fala das pessoas que apresentavam
“deficiéncia auditiva”. Nesse sentido, surgiu, nas ultimas décadas, uma proposta mais
sofisticada, a fim de abolir “a falta” que o surdo apresenta para fazé-lo ouvir e falar. Trata-se
do implante coclear, que se caracteriza como uma proétese auditiva, como Kelman (2011)
explica, “o implante coclear ¢ um dispositivo eletronico que transforma a energia sonora em

impulsos eletroquimicos, que estimulam as fibras nervosas do nervo auditivo ou as estruturas

remanescentes em diferentes regides da coclea, chegando até ao cortex cerebral” (p.177).
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Acresce-se que a primeira cirurgia para realizacdo do implante coclear ocorreu nos Estados
Unidos, em 1980. Enquanto, no Brasil, s veio a ocorrer 10 anos depois. Trata-se de uma
cirurgia dispendiosa e que o sistema publico de saude brasileiro privilegia as criancas até a
primeira infincia. Mesmo assim “Na ultima década, no Brasil, o implante coclear multicanal
tem se tornado uma opcdo de tratamento para reabilitacdo auditiva de criancas e adultos com
perda auditiva severa e profunda e, consequentemente, uma ferramenta importante para o
desenvolvimento da linguagem oral” (Padovani, 2008, p.356). Por conseguinte, para
desenvolver a fala, os profissionais orientam para que o implantado e sua familia ndo facam
uso de comunicacdo visual em detrimento da linguagem oral, para desse modo favorecer o
uso da audicédo e da fala. Ao que, em seus estudos, Padovani (2008) percebeu que “a terapia
fonoaudioldgica para criangas implantadas prevé o desenvolvimento das habilidades
auditivas que irdo, por sua vez, alimentar a organizag@o do sistema linguistico” (p. 358).

N&o se pode afirmar que o implante coclear é a grande solucédo e os resultados, para
escuta apurada da compreensdo do discurso oral, seja imediato, pois € necessaria a
reabilitacdo pds-implante e fonoterapia, porque no paciente pré-lingual (perda de audicdo
antes da fala) ndo ha a memdria auditiva, o que gera longo tratamento com fonoaudidlogo.
Como assinala Rezende (2012) “essa tecnologia torna a surdez uma falta da audi¢do, um
defeito a ser corrigido pelo implante coclear e cobra da familia o empenho para acompanhar a
intensa reabilitacdo pos-cirurgica e a vigilancia dos corpos surdos” (p. 104). E, foi a partir da
perspectiva médica que, por muitos anos, 0s pais passaram a acreditar na possibilidade de
reconstruir seus sonhos de um filho perfeito, sem “deficiéncia” ¢ buscaram atender as
indicacdes de tratamento.

Com esta breve exposicéo, sobre a perspectiva médica, percebe-se que had uma visdo
organicista e uma busca incessante por extinguir a falta de audicdo apresentada pelo surdo e

leva-lo a aquisicdo da fala. Diante desse enfoque clinico, pode-se afirmar que, “a surdez é
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vista como doenca/déficit/deficiéncia que necessita ser tratada, visando a sua ‘cura’. A ‘cura’,
nos casos de criangcas que nascem surdas, estd relacionada, na maioria das vezes, ao
aprendizado da linguagem oral e ao uso de aparelho de amplificagdo sonora” (Silva, Zanolli
& Pereira, 2008, p. 175).

Pensando esse modelo médico, que introduziu a preocupacdo com as pessoas com
deficiéncia, em seu apanhado historico sobre a Educacdo Especial no Ceara, Leitdo (2008)
assegura que:

Nos primeiros cinquenta anos do século XX, o contingente populacional
deficiente ou defeituoso no Brasil, pelo que parece, foi alvo de preocupacéo
dos profissionais das areas médica e paramédica. A historiografia
especializada revela que foram esses profissionais os primeiros a realizar
estudos e apontar para a concretizacdo de propostas de atendimento a esse
segmento da populagéo (p. 55).

De uma forma geral, em todos os paises, com a evolucdo da percepcdo sobre as
pessoas com deficiéncia, tornou-se necessario classifica-la e a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) divulgou o documento denominado de Classificagdo Internacional de Deficiéncias,
Discapacidades e Minusvalias (CIDDM), no qual se apresenta o direito da pessoa com
deficiéncia e garante o direito as oportunidades como os demais cidaddos, como assinala
Correia (2005):

El modelo Médico, surge a finales de la década de 1970, cuando Ila
Organizazacion Mundial de la Salud (OMS), com la finalidad de estabelecer
uma classificacién que permitiera ofrecer um marco conceptual para la

informacion relativa a las consecuencias a largo plazo de las enfermedades, los
traumatismos y otros transtornos (p. 28).

4.2. Percorrendo os Caminhos das Conquistas do Povo Surdo
Com o desenrolar das lutas e das significativas conquistas das pessoas com
deficiéncia e das fortes criticas a CIDDM, esse documento passou a ndo mais atender as suas

necessidades, pois 0 modelo médico expresso em suas propostas e definigdes mostrava-se
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amarrado a deficiéncia e a incapacidade. Por conseguinte, em 2001, a OMS apresentou um
novo documento, uma nova classificacdo denominada de Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, incapacidade e saude (CIF), o qual trazia uma visdo mais positiva sobre as
pessoas com deficiéncia, suas potencialidades e sua participacdo na sociedade e que, agora,
passaria a levar em consideracdo o contexto no qual a pessoa esteja inserida. Com essa nova
perspectiva, surgiu a necessidade de novas concep¢oes de politicas publicas que pudessem
garantir a incluséo social, em todos os ambitos.

Essas novas conquistas, através das acBes mundiais, levaram a reflexdo sobre a
necessidade de considerar a questdo social, quando se fala de deficiéncia, pois na sociedade,
também, ha muito preconceito e descrédito em relacdo a Pessoa com Deficiéncia (PcD). O
panorama revelado sugeria que, mesmo com tantas leis dispostas, diretamente para essa
pessoa, para esse cidadao, a sociedade ainda pratica uma inclusdo marginal. Como assegura
Aramayo (citado por Correia, 2005):

[...] si se quiere establecer uma diferencia em la vida de las personas que
tienem discapacidades, se debe cambiar la sociedad y la forma como ésta las
trata. EI cambio debe comenzar por el inequivoco reconocimiento de sus
derechos civiles como personas, dandoles participacion plena em la
planificacion de politicas y acciones acerca de sus vidas, e um compromiso
para remover las barreras discapacitantes que les impiden uma participacion
total em la sociedad; debe iniciarse abriéndoles espacios para que ellos mismos
expresen y definan lo que es la discapacidad (p. 30).

Diante disso, as autoridades prosseguiram a discutir a inclusdo e o respeito aos
direitos humanos, e para dar continuidade ao dialogo, em Nova lorque, no dia 13 de
dezembro de 2006, propbs-se uma Convencao Internacional que reunia diversos paises para
discutirem os direitos humanos a fim de tornar as sociedades mais inclusivas e que as pessoas
com deficiéncia pudessem gozar das mesmas oportunidades dos demais cidad&os.

Essa Convencdo da Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) foi elucidada pelo

Promotor de Justica Vandir Ferreira, da Promotoria de Justica de Defesa do Idoso e do
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Portador de Deficiéncia (PRODIDE) e a Gerente do Nucleo Regional de Informacgéo sobre
Deficiéncia/DF da PRODIDE, Lilia Novaes de Oliveira, que apresentaram: “tem por
diretrizes: proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo de todos os direitos humanos e
liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua inerente dignidade. [...] No entendimento da ONU, deficiéncia € um conceito em
evolucdo, resultado da interacdo entre a deficiéncia de uma pessoa e os obstaculos que
impedem sua participacdo na sociedade. Quanto mais obstaculos, como barreiras fisicas e
condutas atitudinais impeditivas de sua integracdo, mais deficiente € uma pessoa. Nao
importa se a deficiéncia é fisica, mental, sensorial, multipla ou resultante da vulnerabilidade
etaria. Mede-se a deficiéncia pelo grau da impossibilidade de interagir com 0 meio da forma
mais autonoma possivel” (Ferreira & Oliveira, 2007, p. 53).

Dessa forma, os 127 paises que aderiram a Convencdo comprometeram-se em
respeitar a pessoa com deficiéncia a partir dessa exigéncia universal e a pratica da educacédo
passou de uma proposta especial para uma proposta inclusiva. Pois, como asseguram Ferreira
e Oliveira (2007) “educacdo especial é eufemismo utilizado pela sociedade segregadora” (p.
54) para ocultar a propria discriminacdo. No Brasil, Campos (2013) acrescenta: “Vale
ressaltar que temos diferentes espacos escolares e diversas leis que defendem a educacdo de
surdos e que fazem exigéncias as escolas para que estas cumpram 0 COmMpPromisso com a
inclusdo” (p. 37). No entanto, ndo existe escola para surdos em todos 0s municipios
brasileiros.

Essa ndo seria a primeira convencao a tratar das questfes das pessoas com deficiéncia
e que envolvia o surdo. Vale salientar que, a convencdo acatada pela ONU, na década de
1990, foi clara quanto a causa dos surdos e sua linguagem, como também reconheceu a
necessidade do uso de lingua de sinais em todos os ambitos. Schaller (1995) corrobora com

essa ideia ao assegurar que:
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In 1994, however, the UN published the Standard Rules on the Equalization of
Opportunities for Person with Disabilities, which explicitly asserts:
Consideration should be given to the use of sign language in the education of
deaf children, in their families and communities (p.198).

A partir das convencdes e acordos, 0s paises integrantes da ONU elaboraram suas leis
para fazer valer os compromissos acordados e assegurarem o direito das pessoas com
deficiéncia. O Brasil abracou a causa da inclusdo desde o acordo realizado entre as nacoes, na
Convencao de Salamanca de 1994, na Guatemala. E, no que tange a situacdo do surdo,
desenvolveu um olhar mais criterioso para que haja respeito a sua condicdo e o uso da lingua.
Lacerda (2009) fez um apanhado das leis e direitos que asseguram o direito dos surdos, o que
contribui para elucidar as conquistas juridicas do povo surdo:

Vaérias diretrizes e leis orientam as politicas para educacao de surdos — Lei n°
10.098/94, de 23 de margo de 1994, especialmente o capitulo VII, que legisla
sobre a acessibilidade a lingua de sinais, as Diretrizes Nacionais para a
Educagéo Especial (Resolucdo CNE/CEB n°2, de 11 de setembro de 2001), a
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, e mais recentemente o Decreto n° 5.626/05 que regulamenta
as Leis n° 10.098/94 e n°® 10.436/02. Toda essa legislagdo orienta as agdes da
federacdo, dos estados e municipios no atendimento a pessoa surda,
principalmente no que se refere a sua educacéo (p. 23).

No tocante a essas questdes legais conquistadas pelos surdos, é pertinente informar
que, através da lei 10.436, o Presidente do Brasil, Fernando Henrique Cardoso, na época,
consagrou as conquistas dos Surdos no séc. XXI, ao reconhecer a LIBRAS como segunda
lingua oficial brasileira, no dia 24 de abril de 2002.

Contudo, deve ser lembrado que, embora as propostas e tratados assinados estejam
impulsionando a saida dessa educacdo segregadora e dessa sociedade preconceituosa para
uma educagéo inclusiva, ainda ha muitas barreiras atitudinais, geradoras de empecilhos para
execucdo dessas leis e 0 seu cumprimento por todos, as quais se arrastem gerando uma

mudanca muito lenta e com muito preconceito, em relacdo ao trato das pessoas com

deficiéncia. Melo, Lira e Facion (2009) comentam que, para ocorrer o disposto na Declaracédo
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de Salamanca, ¢é preciso uma “modificagdo estrutural de toda a sociedade, a fim de tornar-se
capaz nao so de oferecer escolas para todos, como também de reduzir desigualdades” (p. 61).
Pois o que a inclusdo propGe extrapola o &mbito escolar, abrangendo todos 0s espacos sociais,
como templos religiosos, hospitais, bancos, lojas, restaurantes, dentre outros.

Isso porque a proposta de incluir é abrangente e insere a inclusdo educacional e social,
ndo se restringindo apenas ao surdo, mas a uma educacdo de forma mais ampla, que possa
alcancar as pessoas com deficiéncia diversa. Anteriormente a inclusdo, houve mais duas
etapas: a proposta de educacdo especial, que funcionava a partir de uma visdo clinica para
atender aos diferentes e, posteriormente, veio a proposta de integracdo com a perspectiva de
integrar a pessoa com deficiéncia, inclusive o surdo, no grupo dos demais. Quanto a
perspectiva da incluséo, iniciada na década de 1990, a partir da Declaracdo de Salamanca que
defendia a Educacdo para Todos, propunha a instituicdo que desenvolvesse formas de se
adequar a necessidade de todos com respeito a diversidade.

A partir dessas colocagfes sobre inclusdo e respeito a diversidade, pode-se dizer,
firmemente, que a educacdo do surdo é atravessada pela proposta da diferenca e ndo da
deficiéncia e é preciso atentar para esse detalhe, no momento da inclusdo. Como assinala
Silva (2006):

A inclusédo dos surdos no contexto educacional, através do deslocamento da visdo
medicalizada da surdez para o seu reconhecimento politico, tendo por base a
interculturalidade, revela uma possibilidade de se construir projetos politicos-
pedagdgicos que tenham como foco o fascinante mundo do conhecimento
produzido pelas diversas culturas que compdem a sociedade brasileira e mundial,
dentre elas a cultura surda (p. 35).

Mesmo enfrentando os inumeros obstaculos, essas pessoas tém progredido no
percurso educacional e estdo chegando as Instituicbes de Ensino Superior (IES). Com isso,

para acompanhar as tendéncias das Politicas Nacionais de Educacgdo, as quais estabeleciam

que as IES tém a obrigatoriedade de efetivarem condic¢Ges de inclusdo e acessibilidade para
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todos, a Universidade, que ora acolhe os colaboradores deste estudo, através da Vice-Reitoria
de Ensino de Graduacdo, oferece a comunidade académica um programa de apoio aos
estudantes, instituido no ano de 2005, por meio de uma Resolucdo Interna. Este programa é
estruturado para oferecer atendimento sistematico a fim de assistir, de forma ampla, a
comunidade académica, maximizando a acessibilidade dos alunos com necessidades
educacionais especiais e pessoas com deficiéncia e, desse modo, garantir a acessibilidade de
seus alunos surdos.

O Programa tem em sua praxis a confianca na base das potencialidades dos sujeitos,
como assinala Gonzalez Rey (citado por Martinez & Tacca, 2011):

Nenhuma deficiéncia é causa de transtorno mental, infelicidade ou
personalidade inadequada. A deficiéncia limita certos processos sensoriais,
fisicos ou intelectuais, de acordo com 0 caso, mas em todos eles existe um
caminho de desenvolvimento que permite a pessoa avangos concretos e
possibilidades multiplas em sua integracao e condicdo social (p. 66).

Dentre essas pessoas com deficiéncia encontra-se o surdo, porque a surdez é definida,
nos manuais de saude, como a incapacidade total ou parcial da capacidade de ouvir. Dessa
forma, a deficiéncia auditiva, surdez ou hipoacusia, encontra-se classificada como deficiéncia
e, quando ha perda total, o deficiente auditivo é denominado de surdo. Skliar (2005) reflete
sobre esta classificacdo, quando assinala que “os surdos sdo definidos somente a partir de
supostos tracos negativos, percebidos como exemplos de um desvio de normalidade, no pior
dos casos, ou de uma certa diversidade, no melhor dos casos” (pp. 12,13). Contrapondo-se a
perspectiva de deficiéncia, este estudo percorrerd um longo caminho a fim de expor o surdo
como ele se percebe, ao afirmar a sua categorizacdo ndo como deficiente e, sim, como
diferente. Com relacdo a isso, a autora surda Perlin (2010), que fala com argumentos
oriundos, ndo sé de seus estudos, mas, principalmente, de suas experiéncias arroladas por sua

condicdo surda, assegura que muitos autores ouvintes tém tomado como base, em seus

estudos sobre o surdo, a questdo da deficiéncia com a proposta de tratamento e cura da fala
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mas, desse modo, ndo alcangam a diferenca nem a questdo do poder dos ouvintes sobrepostos
aos surdos.

Como vem sendo exposto, 0 surdo tem conquistado seu espaco a custa de muita luta,
com o intuito de sair da posicdo de oprimido e escapar das garras da sociedade ouvintista
dominante, que o coloca na posicéo de deficientes. Assim, o grande interesse do movimento
surdo insere, segundo Perlin (2010):

O direito a vida, a cultura, a arte, a histdria, a participacao politica, ao trabalho,
ao bem-estar e leva a pensar uma esfera publica de luta central, das mais
simples para as mais amplas e mais descentralizadas. Isso faz com que as lutas
surjam imediatas ou ndo apos a constatacao do problema (p.71).

A fim de complementar o pensamento sobre 0 movimento surdo, apresenta-se a viséo

de Teske (2010), o qual assegura que
Muitos surdos do mundo ocidental possuem marcas ampliadas de suas lutas
enguanto sujeitos reivindicadores de seus direitos, nos quais a livre expressao
de suas ideias sempre esteve presente. Ndo foram poucas as vezes que 0s pais,
professores ou autoridades, através das leis, silenciaram o grito dos surdos (p.
143).

Através desse movimento, o surdo foi, cada vez mais, criando uma forca tarefa para
exigir seus direitos, a medida que o tempo e a evolugdo das conquistas, juntam mais esforcos
e criam associacOes das mais simples, como as de bairro, municipais, estaduais até chegar as
mais complexas e abrangentes, como The World Federation of the Deaf (WFD) — uma
organizacdo internacional ndo-governamental, fundada em 1951, a qual atende
aproximadamente setenta milhdes de surdos, atua até os dias de hoje e sugere que “One of the
most important priorities in the work of the World Federation of the Deaf (WFD) is to ensure
human rights for Deaf people all over the world, in every aspect of life” (World Federation of

the Deaf, 2011). Dentre as mais abrangentes encontra-se também a European Union of the

Deaf (EUD), que assinala em sua proposta: “It is EUD's aim to achieve equality in public and
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private life for Deaf people all over Europe to ensure they can become full citizens”
(European Union of the Deaf, 2011).

Esse movimento surdo é de grande abrangéncia e pode-se afirmar que ele ocorre em
diversos paises e ndo € estanque. Basta dizer que o estatuto oficial das linguas gestuais varia
na Unido Européia e dentre os trés paises que reconheceram a sua lingua gestual nacional na
Constituicdo encontra-se Portugal, desde o ano de 1997.

Ja o Brasil conta, a nivel nacional, com a Federacdo Nacional de Educacédo e
Integracdo dos Surdos, “uma entidade filantropica, sem fins lucrativos com finalidade socio
cultural, assistencial e educacional, que tem por objetivo a defesa e a luta dos direitos da
comunidade Surda Brasileira” (FENEIS, 2011, p. 02). Essa instituicdo iniciou suas atividades
no Rio de Janeiro no ano de 1987, multiplicou-se e expandiu-se pelo Brasil inteiro, com o
grande objetivo de divulgar a LIBRAS e de garantir o direito do uso da lingua pelos surdos.

Hoje, 44 paises reconhecem oficialmente as Linguas de Sinais e os direitos
linguisticos dos surdos. No Brasil e nesses paises, as novas geracdes pertencentes as
comunidades surdas ndo dizem mais “Eu surdo — Ser passivo — que ndo pensa nem escolhe.
Sabem que é seu direito usar a Lingua de Sinais e acreditam em suas possibilidades. E uma
geracdo mais forte que sempre pressiona pelo intérprete, pela acessibilidade da Lingua de
Sinais” (Stumpf, 2008, p.18).

Na expectativa de uma cultura ouvinte, a busca ¢ pela “normalidade” e isso esta
extremamente intrincado ao fato de levar o sujeito a falar, sem considerar que os surdos,
originalmente, desenvolvem sua comunicacdo de forma gestual. Ainda hoje, muitas escolas
ndo se adaptaram nem prepararam o0s professores para a verdadeira inclusdo e os alunos
surdos ficam as margens de um processo educacional assertivo. Por meio do qual se cria uma
falsa crenca de ambos os lados, discentes e docentes pensam que estdo praticando a inclusao,

consequentemente, professores e alunos estabelecem um canal de comunicacdo com ruidos e
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(des)aprendizagem. Conforme Schaller (1995) chamou a atencdo para as praticas escolares
afirmando que:
Many schools rely on oral instruction and/or poorly constructed sign systems,
neither of which classify as languages. Some of these children sit in
classrooms all the way to adulthood without ever understanding what goes into
ears and comes out of mouths (p.197).

Em relagdo ao que foi dito acima, faz-se necessario expor como se encontram as
escolas brasileiras, em relacdo a inclusdo dos surdos no sistema educacional. As agdes
governamentais, a partir de decretos na década de 1990, criaram a obrigatoriedade da
abertura de vagas nas escolas publicas e particulares para atender aos estudantes oriundos da
educacéo especial, com a proposta de educacgéo inclusiva na rede regular de ensino. E para
tal, houve a indicagdo de um programa de apoio para atender as necessidades educacionais e
sociais, que ndo haviam sido supridas. Isso porque as criangas que apresentavam demandas
especiais participavam de escolas segregadoras, que mantinham uma perspectiva clinica e
fugiam dos propositos auténticos de um processo educativo.

Desse modo, “o surdo encontra-se em conflito dada a politica de inclusdo no ensino
regular, pois este ndo € atendido por uma pedagogia da diferenca, ou seja, uma pratica
pedagdgica cultural que permita ao surdo construir sua subjetividade como diferente do
ouvinte” (Campos, 2013, p. 41). E isso ocorre porque as leis existentes ndo garantem a sua
execucdo, na pratica, e os professores juntamente com a equipe pedagdgica ndo estdo
preparados para receber esse aluno que se comunica de forma diferente, além das escolas e
ndo cumprirem a proposta por intérpretes de LIBRAS nas salas de aula.

Acresce que, mesmo com todo avango ocorrido, a partir do paradigma da Inclusdo, na
entrada do século XXI, no Brasil, como assegura Dorziat (2009)

O processo educacional esta longe de considerar o outro em seus esquemas de

acao, as suas diferencas linguisticas, culturais e sociais, de modo a contribuir
para preencher os vazios ideoldgicos, epistemoldgicos e curriculares presentes
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nas escolas, em direcdo a real politica transformadora, menos excludente (p.
43).

As escolares seculares fundadas para atender a demanda dos estudantes surdos, sdo as
pioneiras no respeito a diferenca linguistica e cultural, embora, a principio tenham enfatizado
a perspectiva clinica e a oralizacdo, devido ao posicionamento da época. Pode-se
exemplificar, no Brasil, com a primeira escola para surdos fundada, na cidade do no Rio de
Janeiro, em 1856, pelo surdo francés Eduardo Huet, a pedido do Imperador D. Pedro II.
Logo, passaram a receber alunos de diversos lugares, por ser “a Unica institui¢cdo de educacgdo
de surdos em territorio brasileiro e mesmo em paises vizinhos, por muito tempo o INES
recebeu alunos de todo o Brasil e do exterior, tornando-se referéncia para assuntos de
educacgdo, profissionalizacdo e socializagdo de surdos” (Rocha, 2014, p.17). Instituto que até
hoje existe e, ainda, se mantém como referéncia em educacédo para surdos.

Enguanto, em Portugal, a Casa Pia surge como escola referencial, através do Centro
de Educagéo e Desenvolvimento Jacob Rodrigues Pereira,

que se encontra vocacionado para a educacdo e ensino de criancas e jovens
surdos, integrando a Instituicdo desde 1834. Nesta area é a maior instituicdo
portuguesa, pautando a sua actuacdo, na Ultima década, pela inovacgdo
pedagodgica, sedimentada numa investigacdo profunda (Linguistica e
pedagdgica), que permite aos surdos que acolhe o acesso pleno a educacéo,
ensino e formagdo, com vista ao exercicio pleno da cidadania (PorSinal, 2014).

Nesses tipos de escolas brasileiras e portuguesas ha, verdadeiramente, o respeito a
lingua de sinais e a aceitacdo da condicédo de ser surdo.

Em contrapartida, ha mais de um século, existe a tendéncia para impedir a forma mais
natural do surdo expressar-se através de sua lingua espaco-visual e a insisténcia para que o
surdo fale, indicando a busca incessante pela normalizagdo. Segundo Kelman (2011)
“durante muito tempo, a educacdo de surdos foi prejudicada em razao da insisténcia em se

considerar a aprendizagem da fala como pré-requisito para o aprendizado das demais

habilidades necessarias a escolarizagdo” (p.186), 0 que mostra que esse duelo entre a pratica
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da obrigatoriedade da oralizacdo e o uso da lingua de sinais arrasta-se por longos anos. 1sso
se torna claro quando se percebe que “o discurso de inclusdo que perpassa os programas
educacionais do governo ainda nao vé o individuo surdo como sujeito cultural, mas, sim,
como uma pessoa com deficiéncia” (Campos, 2013, p.41).

Como foi dito acima, essa barreira, contra a forma de expressdo do surdo, é secular. Ja
em 1880, a partir do Congresso Internacional de Educadores de Surdos ocorrido em Milao,
no qual havia aproximadamente 180 pessoas e, dentre elas, a maioria era ouvinte,
representantes de diversos paises, com o intuito de discutir sobre a educacdo dos surdos e
analisar como eles deveriam ser ensinados, através da metodologia da lingua oral ou gestual,
dentre outros assuntos especificos. Nesta ocasido, registrou-se um grande marco, na historia
do surdo, porgue a partir disso o0 uso da lingua de sinais foi proibido a mercé da metodologia
oralista na educacdo desses sujeitos. Tal decisdo foi tomada por compreenderem que “as
palavras eram para os ouvintes, indubitavelmente superiores aos gestos” (Silva, 2006, p.26) e
que o uso da sinalizacdo aniquilaria a capacidade de falar. Essa proibicdo durou quase um
século e teve forte influéncia na educacdo dos surdos e na forma como a familia percebe-os,
até hoje. Como indica Skliar (2005) “Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela
tentativa de corre¢do, normalizagdo e pela violéncia institucional” (p. 07). Tudo isso era
agravado pelo diagnostico de surdez, da constatagdo de uma deficiéncia, advinda da area
médica, que interferia e, hoje ainda, reflete na imagem que os familiares constroem sobre o
sujeito surdo.

Com o decorrer dos anos e das lutas, surgiram novos estudos na area e um novo
caminho educacional. E, com isto, a aceitacdo do uso da lingua de sinais foi sendo construida.
Tendo um maior impacto e respeitabilidade a partir da década de 1960, com a descoberta do
estudioso da Lingua Gestual Americana, Willian Stokoe, como foi dito no capitulo inaugural

deste estudo. Stokoe assegurava que a lingua de sinais, tanto em sua estruturacdo interna
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como em sua gramatica, apresentava valor linguistico semelhante as linguas orais. E, sobre
isso, assinala Behares (2009):
O carater linguistico das linguas de sinais ja pode ser considerado indiscutivel
no campo da linguistica. De fato, as discussfes a esse respeito derivaram
fundamentalmente para a determinacao de que tipo de lingua é essa, e ndo para
0s argumentos tedricos nodais do postulado (p. 131).

Atualmente, o reconhecimento dessa lingua ¢ universal ¢ no Brasil “a lingua de sinais
assume uma grande visibilidade nas atuais propostas do MEC/SEESP?, nas quais o que esta
em jogo ¢ marcar a diferenga dos sujeitos surdos por essa lingua” (Lunardi, 2003, 175). O
reconhecimento de LIBRAS como lingua oficial da comunidade surda, a partir de leis e
decretos, institui e legitima uma educacdo bilingue para surdos. Mas € preciso acrescentar
que, como assinala Schaller (1995), um professor, que seja envolvido com a causa dos
surdos, sozinho fard muito pouco. Pois é necessario que haja politicas publicas que
contemplem e garantam essa educacao respeitosa as peculiaridades do surdo e sua lingua.

Lembrando ainda que até o século passado, ndo tdo distante, a pessoa surda teria que
seguir o0 método da oralizacdo, e, para tal, tomava medidas constrangedoras ao amarrarem e
até baterem nas méaos das criangas para evitar 0 uso de gestos. Essa falta de compreensao
sobre a forma de comunicacdo primeira do surdo, referidas na literatura e pelos proprios
surdos, colaboradores deste estudo, é exposta com énfase por Shaller (1995) quando afirma
que “the only explanation for so many horror stories concerning deaf children who are
deprived of language by their hearing parents, doctors, and educators is that the hearing
simply cannot imagine the deaf child’s experience” (p. 92).

Essas historias podem parecer exagero ou até folclore literario, mas ha sérios

depoimentos sobre experiéncias sofridas por pessoas surdas, registradas em estudos e que

nesta pesquisa, também foram apontadas. Como exemplo, Paula Botelho, terapeuta

! Ministério da Educagéo — MEC, do Brasil e Secretaria de Educago do Estado de S&o Paulo — SEESP.
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educacional e doutora em Linguagem, Letramento e Cultura, em sua pesquisa, realizada em
1998 através do Programa de Mestrado da Faculdade de Educacdo da Universidade de Minas
Gerais ¢ intitulada de “A leitura, a escrita e a interacao discursiva de sujeitos surdos: estigma,
preconceito ¢ formagdes imaginarias” (Botelho, 1998), a autora divulga alguns relatos dos
colaboradores, no intuito de comprovar o que foi encontrado nessas historias padecidas pelo
surdo, em diversos ambientes educacionais, diz Botelho (2009):
O pouco acesso da mée de Frederico a lingua de sinais explica-se por uma
socializagdo que penalizava 0s surdos que ndo tentavam comunicar-se
oralmente. Ela se lembrava da professora que proibia lingua de sinais e batia
em suas médos quando tentava usar; uma outra professora ameacava cortar-lhe
as maos, e com isso, tinha medo, e procurava sempre s falar, e assim cresceu
neste ambiente, como tantos outros surdos (p. 162).

Similarmente, em tantas outras instituicbes educacionais, as praticas utilizadas
poderiam ter uma boa intencdo, mas revelavam inadequacdo, como as praticas outrora
exercidas no Instituto Cearense de Educacdo de Surdos, com mais de um século de sua
fundacdo e participacdo na educacdo dos surdos. Ao comentar estas préaticas, Leitdo (2008)
ressalta: “com o insistente objetivo de desmutizar o surdo, os professores adotaram de forma
indiscriminada o método da oralizacdo (leitura labial), assimilados nos cursos de
especializacao” (p. 110). Em outras palavras, havia um forte desrespeito a lingua genuina do
surdo até mesmo na escola fundada para atendé-los, pois, por um longo periodo, seguiu a
indicacdo do modelo médico para oralizar a todos.

Como vem sendo exposto, essa busca pela oralizacdo é algo muito presente na
sociedade e utilizado por longo periodo. A familia, ao perceber que seu filho é surdo, procura
atendimentos diversos a procura de saidas para amenizar o que eles proprios indicam como
deficiéncia. Bayle e Martinet (2008) acresce: “¢ a mae que detecta, antes de todos os outros, o

atraso da crianga, mas as pessoas a sua volta dizem-lhe que ela € muito ansiosa ou que

algumas criangas sdo preguicosas. SO mais tarde vem a confirmagdo de sua angustia” (p.
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104). A partir de entdo, inicia-se a maratona pelos seguimentos médicos a fim de sanar “o
problema”, a deficiéncia.

Os autores, acima citados ao comentarem sobre como a familia lida com a descoberta
de uma deficiéncia em seu filho, ponderam que a incerteza quanto a evolucao da deficiéncia é
geradora de angustia e leva os pais a uma criteriosa observacdo e comparacdo do processo
evolutivo do seu filho. A medida que a crianca vai crescendo, 0s pais buscam mais
informacdes sobre a deficiéncia e sobre as possibilidades de cura. Com isso, criam a
expectativa de sanar as dificuldades da crianca, nem que seja de forma parcial.

Segundo Strobel (2008) a chegada de um filho ou filha surda em uma familia de
ouvintes é geradora de impacto, pois “o nascimento de uma crianga surda ¢ uma catastrofe
porque estdo acostumados com o padrdo normalizador para integrar a vida social e também
desconhecem o mundo dos surdos” (p. 23). A autora, em seus relatos, lamenta que a familia
ndo busque, inicialmente, as pessoas das associacdes de surdos, que poderia oferecer uma
grande ajuda.

Strobel (2008) ainda salienta que, contrariamente a este choque vivido por uma
familia ouvinte quando recebe um filho surdo, “0 povo surdo acolhe o nascimento de cada
crianca surda como uma dadiva preciosa” (p. 23).

Na perspectiva do modelo médico, como foi dito em secdo anterior, a surdez é
definida como deficiéncia auditiva, inversamente a forma como o surdo se percebe e vale
ressaltar que alguns autores surdos negam, inclusive, os termos deficiéncia e surdez, pois
remete a doenca e prefere a expressdo “ser surdo” ou apenas “surdo”. Chegando mesmo a
defender o orgulho de ser Surdo.

Estoy consciente de lo que es ser sordo y estamos orgullosos de nosostros
mismos como personas sordas, orgullosas de nuestra lengua y de nuestra
cultura. Nuestra funcion como sordos nos permite tomar consciéncia de

nosotros mismos Yy respaldar a nuestros iguales (Ravelo-Mendonza citado por
Perlin, 2003, p. 91).
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Em contrapartida a essa forma de encarar o ser surdo, Hoffmeister (2009) assegura
que as pessoas ouvintes percebem a condi¢do de ser surdo como um problema porque estdo
centralizados na ideia de que ha um componente bioldgico ausente chamado ‘audigdo’ que
serve como o centro da vida de uma pessoa. O autor consegue expressar com clareza a forma
como os surdos percebem a sua condicdo, quando afirma que o fato do surdo néo poder ouvir
ndo gera um obstaculo a sua existéncia no mundo.

Laborit (1993/1994) trouxe para reflexdo a sua propria vida, 0s seus sentimentos em
relacdo a condicédo de ser surda e 0 posicionamento ouvintista ao relatar:

Aos treze anos, era contra o sistema, contra a maneira pela qual os ouvintes
governavam nossa sociedade de surdos. Tinha a sensacdo de ser manipulada,
queriam apagar a minha identidade de surda. Na escola, era como se me
dissessem: “E preciso que a sua surdez ndo seja vista, ¢ preciso que vocé
escute com o seu aparelho, que fale como quem escuta. A lingua de sinais ndo
é correta. E uma lingua inferior” (p. 89).

No discurso da autora, nota-se que esse sujeito em formacdo muitas vezes era
marcado pelo preconceito e pela falta de percepgéo de si mesmo, e sua “identidade ¢ algo em
questdo, em construcdo, uma construcdo movel, que pode frequentemente ser transformada
ou estar em movimento, e que empurra o sujeito em diferentes posigdes” (Perlin, 2010, p.
52). Como também sugere que a identidade surda sé vem a ser constituida quando o surdo
passa a conviver com outros surdos e absorver comportamentos préprios de seu povo. Tal
circunstancia é confirmada por Finuras (2010) quando assegura “que toda identidade requer
uma referéncia a um grupo mais amplo com o qual se compartilham certas categorias” (p.
197).

Ao considerar este povo, que tantas vezes foi tolhido em seu jeito de ser genuino e

esteve as margens de uma sociedade ouvinte, na luta para formacédo de sua identidade, quanto

tantas vezes teve que se reinventar para poder reconhecer-se como surdo sem a
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obrigatoriedade de ser ouvinte, diante de uma sociedade ouvintista e massificadora, recorre-
se ao pensamento de Bauman (1999/2005) quando assegura:
A politica de identidade, portanto, fala a linguagem dos que foram
marginalizados pela globalizacdo. Mas muitos dos envolvidos nos estudos pos-
coloniais enfatizam que o recurso a identidade deveria ser considerado um
processo continuo de redefinir-se e de inventar e reinventar a sua propria
historia (p. 13).

E, para fim de pensar essa identidade através de autores que fazem parte da
comunidade surda, insere-se a ponderacdo da terapeuta ocupacional Marilene Munguba
(2007), ouvinte e fluente em lingua de sinais, que ministra aulas sobre a cultura surda e a
LIBRAS, em parceria com um professor surdo, além de ser uma grande estudiosa das
questdes que envolvem os surdos e suas peculiaridades, que afirma que “o surdo constrdi a
sua identidade envolvendo tracos culturais como a lingua, formas de relacionamento e de
percepcdo de mundo baseadas em fatores visuais e gestuais de sua comunidade” (p. 387).
Assim, a autora, implicitamente, indica a necessidade de se conviver com 0s seus iguais e
com aqueles que respeitam a sua lingua e o seu jeito de ser.

Com uma proximidade maior de quem viveu esta constituicdo de identidade, um
membro ativo dos movimentos surdos, a autora e pesquisadora, ja citada, Gladis Perlin,
define a sua identidade deste modo “em poucas palavras, pode ser dita assim: mulher, surda
ndo nativa, tedloga, militante pela causa surda, residente em pais latino-americano” (Perlin,
2010, p. 51). Assim, descortina de forma poética essa descoberta do sujeito surdo quando
assegura que “o encontro surdo-surdo € essencial para a construcdo da identidade surda, é
como um abrir o batl que guarda os adornos que faltam ao personagem” (Perlin, 2010, p.54).
E a partir deste contato surdo-surdo que 0 sujeito passa a se perceber e a ter consciéncia de

sua condi¢do. Em meio a outros surdos, ele passa a ndo mais se perceber como um estranho

no ninho e surge o sentimento de pertenca.
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A fim de pormenorizar sobre a percepcao do surdo e a formacédo de sua identidade,
Perlin (2003) explica o que denomina de surdo em sua defini¢do “o surdo que estd na
conjuntura do povo surdo consciente de ndo ser excluido, de estar na norma, na fixidez e
pensando ndo estd de acordo como a norma ouvinte é o que se define como surdo” (p.65). Em
outras palavras, o sujeito surdo é aquele que ndo se submete a cultura ouvinte dominante e
que reconhece a sua diferenca e 0s seus iguais.

A constituicdo dessa identidade, ndo s6 uma identidade surda, mas a sua identidade
como pessoa, nao transcorre de forma natural, ela constitui-se em decorréncia da percepcao
que o outro tem do surdo e de como ele passa a se perceber, para poder se constituir como
pessoa. Finuras (2010) abaliza que a identidade é um processo de construcdo do individuo a
partir de uma estreita interacdo simbdlica com outros individuos, com o ambiente e com 0
contexto espaco-temporal no qual estdo inseridos.

Dorziat (2011) amplia o dialogo sobre esta constituicdo da identidade trazendo a
perspectiva negativa passada, na maioria das vezes, pelo ouvinte:

No decorrer da historia, os surdos tém visto suas identidades serem construidas
por meio de discursos recheados de estereotipias, nos quais a deficiéncia
auditiva surge como um aspecto definidor de todas suas (im)possibilidades. As
infinitas capacidades humanas de estabelecer contatos, relacfes e de construir
caminhos multiplos sdo ignorados, ratificando-se o binbmio normal deficiente,
como possibilidades opostas (p. 8).

Percebe-se, assim, a luta do sujeito surdo para poder ser ele mesmo sem o estigma da
deficiéncia, € como se ele estivesse pondo a prova, diariamente, a sua capacidade, a sua
tendéncia ao crescimento. Por meio de gestos e palavras, 0 sujeito é exposto a situacdes
constrangedoras e de descrédito em casa, na escola e no trabalho, apesar disso, ele luta para

enfrentar esse mundo que o discrimina e diminui as suas possibilidades de seguir o fluxo

natural da vida em sociedade.
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Dorziat (2009) sugere que ndo se deve esquecer a marca do fator biolégico como
gerador das caracteristicas da surdez, nem deve ser tomado como Unico e tampouco deve ser
considerado que a solucdo seria medicamentosa e reabilitadora. Sob este angulo, surge uma
perspectiva peculiar divergente do modelo médico que ao longo da histéria revela
possibilidades alternativas de organizacdo intra e interpessoal, a qual denota a lingua dos
surdos como simbolo definidor de uma cultura propria, designada de Cultura Surda.

Além desta cultura, existe também a comunidade surda — formada por surdos, seus
familiares e pessoas que se envolvem com a causa. E tem surgido esse tipo de comunidade
em diversos paises, com suas caracteristicas proprias. Por exemplo, nos Estados Unidos, essa
comunidade percebe-se como um grupo distinto nas condi¢Ges sociais e linguisticas e,
geralmente, € reconhecida como uma populacdo distinta da sociedade dominante, na qual
defendem a sua propria cultura com certo orgulho de ser Surdo. Este Surdo, com “S”
maiusculo, reflete o orgulho de ser Surdo, decorrente da aceita¢do de ser quem se €.

Entretanto, este orgulho ndo faz parte de todos, pois hd o surdo que demonstra
embaraco diante de sua condi¢do surda e como assinala Laborit (1994), “parece preferivel
esconder-se, como se fosse um pouco vergonhoso. Conheci surdos que sofreram durante toda
sua infancia essa humilhagéo, e que ndo deixam desabrochar, mesmo agora, a sua lingua” (p.
65).

Além disso, ressalta-se que nessa cultura e na comunidade surda, todos os
componentes possuem seu home préprio e um sinal que o identifica. Enquanto que “the sign
DEAF can be used in an ASL sentence to mean ‘my friends’, which conveys the cultural
meaning of Deaf” (Reagan, 1992, p. 312). A sigla ASL significa American Sign Language, 0
que retrata de forma clara o envolvimento do surdo com seus iguais, pois € nessa comunidade

que cada um fortalece e percebe como surdo com o seu valor proprio.
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4.3. Circulando pela Cultura Surda

Tem-se muito a se descobrir e a se trilhar nesse novo mundo, com toda interface das
relacdes sociais, como assegura Sacks (1989/1998):

O estudo dos surdos mostra-nos que boa parte do que é distintivamente
humano em nds — nossas capacidades de linguagem, pensamento,
comunicacdo e cultura — ndo se desenvolve de maneira automatica, ndo se
compde apenas de funcbes bioldgicas, mas também tem origem social e
historica; e essas capacidades sdo um presente — o mais maravilhoso dos
presentes — de uma geracdo para a outra. Percebemos que a cultura € tdo
importante quanto a natureza (pp. 10,11).

Procurando caminhar por essas novas trilhas, que se abrem para que se possa
conhecer esse povo, ressaltou-se a ideia de uma “cultura inventada” como propde Wagner
(2010) e também foi levado em consideracdo o conceito de cultura surda de Strobel (2008)
quando revela:

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a
fim de torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepcdes
visuais, que contribuem para defini¢do das identidades surdas e das ‘almas’
das comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as
crencas, 0s costumes e 0s habitos do povo surdo (p. 24).

E importante evidenciar-se que existem peculiaridades e regionalismo nessa cultura:
“Embora o termo cultura surda seja usado frequentemente, isso nao significa que todas as
pessoas surdas no mundo compartilhem a mesma cultura” (Wilcox & Wilcox, 2005, p.78).

Pensando a cultura surda como sendo inventada, dentro de uma perspectiva simbdlica,
h& a constatacdo dos tracos dessa cultura surda através da afirmativa de Finuras (2010)
quando sugere que “a cultura torna-se, assim, o padrdo de significados incorporados nas
formas simbolicas, incluindo-se aqui as expressdes linguisticas, accdes e objectos
significativos, através dos quais os individuos comunicam e partilham experiéncias entre si”

(p. 194). Como vem sendo dito, € comum 0s surdos conviverem em uma sociedade que

obriga a comunicacdo oralizada e os surdos seguem essa imposicdo de desmutizacéo.
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Entretanto, ao tomarem consciéncia de sua condicdo de surdo, passam a se perceberem como
estrangeiros em sua prépria terra e procuram seus iguais.

Isso porque, como Dorziat (2011) ressalta, a ideologia da normalidade desconsidera o
sujeito surdo como capaz de construir e buscar outros caminhos para expressar sua forma de
ser e estar no mundo. E, ao que se contrapde a esta ideologia, 0 movimento Surdo, no mundo,
proporcionou uma organizacgdo politica que avanca no sentido de superar essa marginalidade
e trazer esse sujeito para 0s espacos que o0 vislumbrem como um cidadé&o.

O surdo, ao entrar em contato com seu povo e constituir a sua identidade surda, passa
a defender o direito de ser surdo e de transitar pelo mundo, em suas relacdes, como seu povo.
Desse modo, verifica-se 0 movimento como Wagner (2010) assegura: “Poder-se-ia dizer, ele
nao tinha nenhuma cultura, ja que a cultura em que crescemos nunca ¢ realmente ‘visivel” — &
tomada como dada, de sorte que suas pressuposicdes sdo percebidas como auto evidentes” (p.
31).

Quanto a essa cultura, que ora ¢ inventada, Strobel (2008) garante que ““a cultura surda
exprime valores, crengas que, muitas vezes, originaram-se e foram transmitidas pelos sujeitos
surdos de geracdo passada ou de seus lideres surdos bem-sucedidos, através das associacfes
de surdos” (p. 26). Os surdos vao se constituindo e criando a sua identidade a partir de sua
relagdo com o ambiente, absorvendo e lendo 0 mundo de forma genuinamente visual. Neste
sentido, Bauman (1999/2005) acrescenta “a questdo da identidade precisa envolver-se mais
uma vez com o que realmente é: uma convengao socialmente necessaria” (p.13). De tal modo
que o surdo, em sua cultura, possa ir constituindo sua identidade e tomando consciéncia de
quem realmente é e quais sdo seus valores, para que venha a desenvolver uma visdao de
mundo com o sentido que lIhe imprime. Assim, é imprescindivel esclarecer que “uma vez que
tanto a cultura como a identidade sdo ambas construcdes simbdlicas a sua relagdo torna-se

mais estreita. Porém, convém clarificar que, ndo sdo a mesma coisa” (Finuras, 2010, p.196).
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Perlin (2010) indica a existéncia de multiplas identidades surdas, as quais seguem
algumas categorias de acordo com o modo como os surdos absorvem e admitem a sua
experiéncia e comunicacao visual:

O adulto surdo, nos encontros com outros surdos, ou melhor, nos movimentos
surdos, € levado a agir intensamente e, em contato com outros surdos, ele vai
construir sua identidade fortemente centrada no ser surdo, “a identidade
politica surda”. Trata-se de uma identidade que se sobressai na militancia pelo
especifico surdo (p. 63).

Além dessa identidade coletiva e politizada, segundo a autora, o sujeito surdo
apresenta outros tipos de identidade, dentre elas: 1. identidade hibrida — surdos que nasceram
ouvintes e tornaram-se surdos posteriormente. Esses identificam a comunicacdo falada e
depois passam para os sinais: “Nascer ouvinte e posteriormente ser surdo ¢é ter sempre
presente duas linguas, mas a sua identidade vai ao encontro das identidades surdas” (Perlin,
2010, p. 64). 2. Identidade de transi¢do — surdos que estavam amarrados a cultura ouvintista e
que passaram para comunidade surda. “Transicdo ¢ o aspecto do momento de passagem do
mundo ouvinte com representagdo da identidade ouvinte para a identidade surda de
experiéncia mais visual” (Perlin, 2010, p. 64). 3. Identidade incompleta — surdos que néo
conseguem quebrar a rede de poder do ouvinte e lutam para se socializar com o ouvinte de
acordo com a cultura ouvintista, ou seja, surdos que ndo puderam conviver com outros surdos
e que a familia ndo permitiu a sua autonomia. 4. ldentidades flutuantes — “surdo consciente
ou ndo de ser surdo, porém vitima da ideologia ouvintista que segue determinando seus
comportamentos e aprendizados” (Perlin, 2010, p. 66). Acrescenta ainda nesta perspectiva de
identidade flutuante que “existem alguns surdos que querem ser ouvintizados a todo custo.
Desprezam a cultura surda, ndo tém compromisso com a comunidade surda. Outros sdo

forcados a viverem a situagdo como que conformados a ela” (Perlin, 2010, p. 66). Seguindo

essa linha de pensamento, pode-se afirmar que, nesse tipo de identidade flutuante encontram-
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se 0s surdos que ndo guerem ser surdos, que negam a sua condi¢cdo e crescem em sentido
contrario a sua tendéncia natural ao crescimento.

A liberdade de ser o que se &, de comunicar-se com uma linguagem natural, leva o
surdo a um desenvolvimento e a um desprendimento das formas impostas ao seu
enquadramento ouvintista, como assinala Van Belle (1990), somente quando se permite que
as pessoas sejam quem realmente elas séo, podera haver uma transformacéo naturalmente.

A procura de seus iguais, o surdo fortalece-se do ponto de vista coletivo, passa a
perceber o0 mundo a partir de suas lentes e posiciona-se diante desse mundo a fim de quebrar
as amarras da cultura ouvinte dominante, como assegura Reagan (1992): “The deaf constitute
a unique subculture in U.S. society. Although many of the characteristic features of the deaf
subculture are linguistic, or at least partially linguistic, in nature, other important cultural
values, attitudes, and traditions are present as well” (p. 311). Ao longo dos anos, os surdos
tém se percebido como estrangeiros, sentem-se diferentes e ndo aceitos e fortalecem-se a
partir de suas comunidades, de uma forma coletiva de se perceber e de lutar pelos seus
direitos. Nesses grupos, ndo existe énfase a diferenca de idade, de sexo, de raca ou de cor,
enfatiza-se 0 que ha de comum que ¢ a condicao de ser surdo, como assinala Lane (1992):

A projeccdo da identidade do surdo encobre as diferencas de idade, classe
social, sexo, e de etnias, as quais seriam mais notaveis na sociedade dos
ouvintes. Existe também na comunidade dos surdos uma propensdo para a

tomada de decisdes em grupo, ajuda mutua e para uma reciprocidade (p. 32).

Desse modo, surge um pensamento coletivo em prol de seus direitos.

4.4. A Deficiéncia como Cultura

A deficiéncia, tdo apresentada nos manuais como uma consequéncia de atrasos de
desenvolvimento, como algo adquirido e, portado, pela pessoa, tem sido muito questionada
universalmente, como vem sendo aludido neste estudo, na proposta de inteirar o leitor sobre

esse olhar da &rea médica, lancado por longos anos, a pessoa com deficiéncia e,
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especificamente, ao surdo. Neste momento, propde-se sair dessas amarras, para apresentar a
deficiéncia como uma expressdo cultural, a comecar pela exposi¢cdo de uma experiéncia em
uma ilha que se tornou icone nos estudos surdos.

Na ilha Martha’s Vineyard, em Massachussetts, nos Estados Unidos, entre os seculos
XVII e XX, havia uma forte incidéncia de surdez hereditaria, que fazia com que as pessoas
ndo ficassem surpresas com o nascimento de um filho, na dualidade de poder ser ouvinte ou
ser surdo e, diante da naturalidade da convivéncia de surdos e ouvintes, foi criado uma lingua
de sinais utilizada por ambos. Diante da situacdo, Nora Ellen Groce, antrop6loga americana,
fez um estudo etnografico na década de 1980 nessa ilha que deu origem ao livro Everyone
here spoke sign language: hereditary deafness on Martha's Vineyard (Groce, 1985), obra
citada pela maioria dos autores que estudam a surdez, o surdo.

Na obra, a autora revela um ideal de comunidade, através da comunicacdo bilingue
natural, onde surdos e ouvintes convivem e interagem fluentemente, através da sinalizacdo. O
uso das duas comunicacdes era tdo espontaneo que entre ouvintes, mesmo na auséncia de um
surdo, percebiam-se os habitantes a fazerem uso da lingua de sinais.

Para melhor entender a naturalidade da situacdo, apresenta-se o exemplo de uma das
entrevistadas de Groce, uma senhora com aproximadamente 80 anos, vividos na ilha, ao ser
indagada sobre aqueles que moravam na ilha, quando ela ainda era uma menina, sobre
aqueles que ndo ouviam, com a finalidade de saber se eles eram deficientes, prontamente a
colaboradora respondeu que eles ndo eram deficientes, eram surdos. Mostrando assim 0 quéo
natural era ser surdo ou ouvinte naquela ilha.

Além disso, Groce (1985) revela que nessa ilha a surdez ndo era impedimento para
comunicagdo e convivéncia entre surdos e ouvintes, pois entre eles, foi desenvolvido o
bilinguismo e os surdos eram totalmente integrados a comunidade. A autora enfatiza que a

dificuldade de comunicagéo e a falta de conhecimento sobre a surdez existente para maioria
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dos ouvintes geram dificuldades, em todos os aspectos, para os surdos, seja na educacao, no
trabalho, na comunidade, como também em relacdo aos seus direitos civis.

Essa obra por retratar o bilinguismo vivido em uma ilha de forma tdo natural, tornou-
se admirada e cobicada pelos surdos e intérpretes que enriquecem seus estudos e passam a
acreditar, cada vez mais, nesta perspectiva de deficiéncia como uma percepcao cultural e na
possibilidade de compreender a condi¢do do ser surdo como uma diferenca linguistica, ou
seja, 0 problema ndo estd na incapacidade de ouvir, mas na dificuldade que os ouvintes
encontram em se comunicar com os surdos e na persisténcia em afirmar para eles que é dificil
essa comunicacao.

Dessa forma, o surdo por ser minoria na modalidade da lingua portuguesa e nédo
encontrar respaldo na comunicacgdo passa a ser percebido como alguém que se isola. Dentre
os estudiosos sobre a deficiéncia, ha uma corrente contraria a cultura e & comunidade surda
argumentando que é uma forma de isolamento e formacdo de guetos. Em contrapartida, os
préprios surdos defendem essa postura tomada, argumentando ndo haver isolamento e
afirmam ser a busca por seus iguais a fim de desenvolverem uma comunicagédo natural entre
aqueles que se compreendem. Segundo Strobel (2007):

Quando a sociedade deixa o surdo ser ele mesmo, carece tirar as mascaras e
assim chega o momento de o povo surdo enfrentar a pratica ouvintista,
resgatar-se e transformar-se no que é de direito: partes de nés mesmos, de
termos orgulho de ser surdo! (p. 33).

A prépria familia ndo desenvolve a LIBRAS e quando assim o faz sdo poucos
membros ou ndo conseguem a compreensdo da lingua de sinais com profundidade, para
desenvolverem dialogos de forma adequada, sem quebras na comunicacéo.

Na ilha onde Groce (1985) desenvolveu sua pesquisa, a surdez ndo era reportada a

deficiéncia, aqueles sujeitos, que ali habitavam, ndo eram apontados como deficientes ou

desiguais, eram, simplesmente, surdos. La eles podiam ser eles mesmos e participavam de
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todas as atividades da comunidade, ou seja, estudavam, trabalhavam, casavam e constituiam
familia entre pares surdos ou com ouvintes, sem distingdo. Nao havia mascaras. Nunca houve
a exigéncia da participacdo das criangas surdas em escola oralizada. Entretanto, essa situacao
era unica e, como Groce afirma essa forma de convivéncia contrastava com o0 que ocorria no
continente americano e nos demais continentes que, no mesmo periodo, percebiam a surdez
com preconceito e desinformacao.

Compreender a deficiéncia como algo constituido culturalmente ndo € uma posicédo
genuina de nosso estudo, pois Groce ja inaugurara esse pensamento com seu importante e
denso trabalho para comprovar essa possibilidade. Comungando dessa visdo cultural,
McDermott e Varenne (1996) ressaltavam que, por muito tempo, a deficiéncia relacionava-se
a medidas fisicas, porém ao se investigar como essa diferenca é percebida, identificada, como
gera consequéncia na vida do sujeito e como influencia e é influenciado em seu meio, tornou-
se um tema profundamente cultural. Esses autores remetem-se a Martha’s Vineyard como
uma possibilidade de existir a deficiéncia como cultura e de se conviver de forma natural com
as diferencas. Além disso, os autores citados apresentam fortemente essa visdo cultural
referindo-se a ilha como um lugar onde as pessoas comunicavam-se umas com as outras
independentemente das diferencas, onde a inclusdo, da familia e da comunidade, foi mais
importante que a exclusdo. Reportam-se, também, as quebras que podem ocorrer quando a
forma de conviver com a pessoa surda difere entre a escola e a familia.

A possibilidade de desenvolvimento, criada por um meio que acolhe o sujeito surdo e
promove a sua participagdo total na comunidade, revelada na ilha, indica a
imprescindibilidade de pensar a deficiéncia em seu contexto, pois a sociedade, muitas vezes,
tece significados negativos e pejorativos para as diferengas, traduzindo a incapacidade de

ouvir como um grande problema na convivéncia e participacdo da sociedade ouvinte.
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A partir do conhecimento do estudo de Groce sobre a Martha’s Vineyard e a forma
como percebiam e viviam surdos e ouvintes, McDermott e Verenne (1996) sugerem que seja
refletida a compreensédo sobre o papel da cultura no diagnostico e a remediacgéo de distdrbios
do desenvolvimento, propondo (re)pensar sobre a nocdo de cultura, deficiéncia,
desenvolvimento e as relagdes entre eles, pois 0 grande impasse para se compreender 0 que
seja deficiéncia é a forma como € percebida, considerando o desenvolvimento como etapas a
serem alcancadas em determinados periodos da vida, com faixas etarias, de modo
determinista e estanque ou, por outro lado, e mais viavel, considerando o contexto no qual o
sujeito esta inserido, sem se apegar de forma rigida a um conceito de deficiéncia, sem que a
compreensdo do sujeito seja indicada a partir de suas impossibilidades.

Assim, os autores propdem trés formas, dentre as inUmeras maneiras de perceber a
cultura, a deficiéncia e o desenvolvimento, de acordo com os estudos desenvolvidos durante
aproximadamente trinta e cinco anos. No periodo da década de 1960 a 1990, no qual a
segunda perspectiva surgiu a partir de um avanco da primeira e a terceira € uma ampliacao
das duas primeiras com a consideracdo de novos dados. A seguir, essas formas, propostas,
serdo apresentadas com maiores detalhes.

A primeira abordagem seria a privacao de cultura, que traz as caracteristicas proprias
da época, a qual propunha que as pessoas, em diversos grupos, desenvolviam-se de formas
diferentes e desse modo os membros poderiam ser mensurados e avaliados de acordo com o0s
marcos de desenvolvimento. Essa abordagem ndo considerava as questdes culturais e
balizava-se no pressuposto de que ha um conjunto estavel de tarefas a serem avaliadas e
indicavam performances que variavam entre as pessoas. Desse modo, aqueles que
apresentavam um baixo nivel de desempenho eram indicados como ainda ndo desenvolvidos
para determinada atividade, forma de raciocinio, comportamento linguistico e

desenvolvimento psicomotor.
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Implicitamente, havia uma classificacdo dos que possuiam mais e 0S que possuiam
menos competéncia. Assim estariam, também, classificando em habilitados e deficientes. Em
outras palavras, essa abordagem corresponderia a tarefa de medir a capacidade e
comportamento do sujeito e inseria-se nessa perspectiva, as técnicas de mensuracdo da
psicologia, através dos testes psicoldgicos, que muitas vezes rotulavam as pessoas com
deficiéncia, indicando-os de acordo com classificacdes pejorativas como idiota, deficiente
mental, dentre outras tantas classificacdes rotulantes. Em outras palavras, esse tipo de
categorizacdo indicaria 0s capazes e 0s incapazes para o trabalho e classificaria as criancas
para que pudessem indica-las para as salas especiais das escolas.

A segunda seria a abordagem da diferenca cultural, que trazia um olhar menos
estanque e considerava a possibilidade de desenvolvimento de habilidades e competéncias,
considerando o contexto. Indicaria que as pessoas de diferentes grupos poderiam se
desenvolver de forma similar quando bem sintonizados com as demandas de sua cultura.
Revelava, também, que mesmo em culturas diferentes, poderiam existir e serem oferecidos
caminhos equivalentes para possibilitar o desenvolvimento humano.

Esta abordagem ndo mantinha seu foco em tarefas pré-definidas, enfocava as tarefas
realizadas por pessoas comuns, para além das atividades desenvolvidas em laboratério e
considerava a questdo de incursdo em diferentes culturas. Assegurava que se é possivel
descrever a estrutura da tarefa de culturas diferentes, entdo é possivel discernir as habilidades
e as deficiéncias que podem desenvolver culturas. Essa abordagem considerava que o0 mundo
consiste de uma vasta gama de tarefas, todas elas situadas e emergentes dentro de um
contexto cultural. Nessa proposta, ja havia uma tentativa de ampliacdo das causas de uma
possivel “deficiéncia”, abdicando da perspectiva reducionista de que o “problema”, a “falha”
ou a “falta” fosse algo intrinseco e, apenas, do individuo. Dava-se inicio a importancia

necessaria a existéncia da deficiéncia, que trazia em seu bojo um contexto a ser considerado.
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Dessa forma o desenvolvimento dar-se-ia de acordo com o avanco do sujeito em
direcdo a alcancar sua competéncia, respeitando seu proprio ritmo. O contraste entre 0s
habilitados e os diferentes surgiria a partir das diferencas onde alguns alcangcam plena
competéncia para realizar determinada tarefa e outros se concentram em apenas algumas
partes, como também sugere, que algumas pessoas, parecem ser incapazes de desenvolver
qualquer dominio da “totalidade”.

De uma forma, mais ampla e avancada, surgiu a terceira abordagem. Esta na época e
ainda hoje, tornou-se bastante aceita por psicélogos, antropdlogos e etnografos, por indicar a
deficiéncia como cultura. Compreende-se, nessa proposicdo mais ampla, que a cultura produz
grande variedade de papéis para 0s seres humanos e, dessa forma, exerce grande influéncia na
constituicdo das pessoas e as limitacbes de aprendizagem ndo seriam 0 mais importante a ser
visto. De tal modo, a cultura imprime o que o sujeito € em seu contexto e como ele €
percebido, revelando como cada um esta sendo colocado e se essa posicdo lhe exige ser
tratado como diferente e ndo como deficiente.

Similarmente ao que ocorria em Martha’s Vineyard, em sua histéria pessoal, Laborit
(1993/1994), ao relatar quando foi descobrir, com seus pais e outros surdos, a forma de viver
dos surdos americanos, apresentou a cidade de Washington como a cidade dos surdos,
tamanha foi sua impressdo ao perceber muitas pessoas a se comunicarem de forma natural,
através dos sinais. Ela conta “havia pessoas que se exprimiam por sinais em todos os lugares:
nas calcadas, nas lojas, em redor da universidade Gallaudet. Os surdos estavam em todos 0s
lugares. (.. .) Era como se tivesse chegado a outro planeta, onde todas as pessoas eram como
eu” (p. 64). Os surdos eram aceitos em sua lingua de sinais e formas de expressdo, sem
imposi¢des e os ouvintes também se comunicavam com eles através dos sinais, sem

restricoes.
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Na perspectiva da deficiéncia como cultura, ndo se propde grupos dominantes e
grupos minoritarios. A proposta ndo seria mensurar as capacidades, mas compreender as
diferencas de cada um, isto é, a visdo seria muito mais ampla e perceberia o sujeito em
relacdo a sociedade, a sua cultura e ndo mais em uma tabela que propunha a avaliacdo de um
padrdo de comportamento e execucdo de atividade. E, mesmo diante daquele que parece ter
menos capacidade, deveria ser visto como uma diferenca, como no caso da comunicacao
dispar do surdo, e ndo como uma deficiéncia. Assim, esta terceira proposta descortina um
olhar mais humanitario, a mirar muito mais o sujeito como um todo e o seu entorno, sem se
propor a segregar e rotular o sujeito. Traz implicita a necessidade de se respeitar os direitos
humanos e de promover uma sociedade atuante a partir da equanimidade.

Apdbs a exposicdo dessas trés abordagens, é possivel desenvolver um paralelo com a
percepcao sobre o surdo, no Brasil, que antes era fortemente visto como um deficiente, a
partir de uma perspectiva médica, e por meio das lutas e conquistas dos movimentos para
quebrar a visdo estanque sobre esse sujeito que se comunica de forma diferente por conta de
sua diferenca linguistica. Também, percebeu-se a existéncia de uma cultura que influencia e
que pode emprestar novas lentes para se perceber o surdo para além de uma deficiéncia,
aniquilando a visdo negativa de incapacitado para alcancar o reconhecimento de pessoa
competente e participante de uma cultura diferente da do ouvinte. Desse modo, ruma-se para
reconhecer que a procura da normalizacdo do surdo, através da fala, € uma invasdo ao mundo
desse povo, que possui seu jeito genuino de comunicar-se e posicionar-se no mundo.

Portanto, é essa terceira abordagem que traz a deficiéncia como cultura, que vem
sendo examinada neste estudo e que sera discutido, durante todo o percurso de explanagéo.
Em outras palavras, as reflexdes desenvolvidas neste trabalho pretendem visualisar este surdo

ndo como deficiente, mas como diferente e como sujeito cultural.
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Em outro momento, os autores aqui apresentados entrardo como base para
compreensdo e analise dos dados obtidos e, a seguir, no proximo capitulo serd apresentada a

metodologia deste estudo, através da exposi¢cdo da pesquisa passo a passo.
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5. A Pesquisa Passo a Passo
As respostas nos permitem andar
sobre a terra firme.
Mas somente as perguntas
nos permitem entrar
pelo mar desconhecido.
(Ruben Alves, 2000, p. 78)

A pesquisa qualitativa pauta-se nos “significados que as pessoas atribuem as suas
experiéncias do mundo social e como as pessoas compreendem esse mundo” (Mays & Pope,
2005, p.13). Lembrando, ainda, que “o emprego dos métodos qualitativos tem uma longa
tradicdo na psicologia, assim como nas ciéncias sociais” (Flick, 2002/2004, p.22).

A partir disso, deu-se a escolha da pesquisa qualitativa e para compreender o porqué
da preferéncia do método neste estudo, recorreu-se ao significado etimoldgico da palavra
“etnografia [que] deriva da juncdo de dois vocabulos gregos: ethnos (que significa ‘povo’) e
graphein (que significa ‘grafia’, ‘escrita’, ‘descri¢do’). Assim, o termo alude ao estudo
descritivo de um povo, de uma cultura, de uma comunidade” (Ferreira, 2011, p.55), e isso
suscita as palavras chaves a serem utilizadas que compdem o objeto deste estudo. Pois o
surdo relata uma comunidade e uma cultura prépria, além de se denominar como constituinte
de “um povo”.

A pesquisa qualitativa, com a escolha do método etnografico, serviu para a
abordagem dos dados, em virtude da especificidade do tema e a necessidade de aproximar-se
cada vez mais de uma cultura desconhecida e desse povo (surdo) que circulava pelo Campus
Universitario falando através das maos que atraia a pesquisadora, pois, como estrangeiros,
comunicavam-se em outra lingua, com clareza apenas entre seus iguais e com aqueles
comungantes do mesmo idioma.

Diante do exposto, assegura-se que a escolha decorreu da subjetividade do tema

proposto e da possibilidade de implicacdo da pesquisadora atraves da etnografia, a qual inclui
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a insercao do pesquisador no campo, em uma cultura diferente de sua cultura original por um
longo periodo. Para isso, através da observacao participante, procurou estabelecer relacdes e
selecionar informantes registrando de forma densa as experiéncias vividas em campo e 0s
discursos expressos, indo para além do possivel a ser apreendido atraves de entrevistas.

Logo apos, serdo apresentados os caminhos percorridos no estudo, em seus detalhes.

5.1. O Problema da Pesquisa

A descoberta do mundo surdo e a imersdo na literatura levaram a pesquisadora a
pensar em um estudo mais aprofundado, a partir da indagacdo inicial: Como a familia
inibe/potencializa o sujeito surdo na cultura surda?

Wagner (2010) prop6e uma cultura inventa e Strobel (2008) indica a cultura surda
como a forma do surdo perceber e se colocar no mundo. Perspectivas consideradas, durante o

decorrer do estudo, como base para compreensdo do problema apresentado.

5.2. Objetivos
5.2.1.0Dbjetivo geral.
Averiguar que influéncia a familia tem na constituicdo do sujeito na cultura surda.
5.2.2 Objetivos especificos.
Por meio dos objetivos especificos, pretende-se:
e Conhecer a percepc¢do da familia na cultura surda;
e Conhecer a percepc¢éo do surdo sobre essa cultura;
e Analisar a dinamica familiar como promotora da constituicdo do sujeito
surdo na cultura surda;
e Compreender a diferenca linguistica (uso Libras e Portugués);

e Aplicar estratégia para facilitar a reflexdo sobre os grupos.
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5.3. Racional

Como mencionado no capitulo inicial, a familia encontra-se presente na formacao da
pessoa e desde muito cedo as expectativas formadas para chegada deste sujeito sugere
influéncia em sua constituicdo, em seu funcionamento e em seu desenvolvimento. Nesse
sentido, a ACP afirma que a pessoa possui a tendéncia atualizante, a qual podera ser barrada
pelo meio e gerar uma dire¢do ao crescimento contraria ao fluxo interno. Esse impedimento
pode ser ocasionado a partir desse filho que ndo chegou da forma como foi esperado e, assim,
quebrou as expectativas iniciais dos pais e da familia. No caso do surdo, as expectativas do
meio, diante do desejo de sua oralizacdo poderiam gerar barreiras e impedir seu
desenvolvimento na direcdo natural de seu fluxo, com sua forma de comunicacgéo p’ropria, 0
que poderia vir a gerar incongruéncias em seu desenvolvimento.

Neste estudo, as indagacdes iniciais e a revisdo bibliografica revelaram escassez na
literatura sobre o surdo e a sua familia. Desse modo, justifica-se este estudo a fim de
contribuir com a temética através do viés surdo, familia e cultura. Por conseguinte, procura-se
compreender esta cultura, a percepcao do surdo e da familia sobre a cultura e como ocorre a
influéncia da familia nesse sujeito surdo e em sua cultura.

Vale elucidar que o enfoque sobre “surdez”, neste estudo, encontra-se para além das
perspectivas bioldgicas e clinicas para assumir uma conotacao cultural e consequentemente o
termo deficiente auditivo, oriundo do modelo médico, néo serd utilizado, preferindo o termo
surdo, que “possui um referencial sociocultural que determina a necessidade da existéncia de
uma comunidade com caracteristicas, anseios € uma lingua comum” (Machado, 2008, p. 66).

Além disso, este estudo mostrou-se relevante como reflexdo para area da saude,
educacional e social, para pensar em politicas publicas mais adequadas as pessoas surdas e de

forma mais global as pessoas com deficiéncia com suas particularidades e ndo de forma
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massificada, além de suscitar a busca pelo conhecimento da cultura e pela aprendizagem de
Lingua Brasileira de Sinais.

Finalmente, pretende-se com este estudo instigar novos pesquisadores a investigar o
tema e a lancar literatura abrangente da relacdo surdo e familia. Além de contribuir com o
estudo antropoldgico de um “povo” tdo peculiar, promover reflexdes educacionais e culturais
para familias, instituicGes educacionais e de satde, chamando a atencdo para mais um campo
de trabalho para os psicélogos, no acolhimento desse sujeito surdo e sua familia.

Para este estudo, ao decidir-se sobre o objeto da pesquisa, como se tratava de uma
lingua de modalidade diferente e de “outra cultura”, foram percorridos diversos espagos com
a presenca de surdos, antes da escolha da amostra, pois, segundo Sanchez e Delgado (citado
por Baztan, 1995) “El proceso de acceso al campo, la paulatina adaptacion a contextos Yy
ambiente, los tanteos intersubjetivos de los primeros momentos, influyen decisivamente en el
desarrolo del trabajo, en los individuos y grupos que tratamos de conocer y en uno miesmo”
(p.133).

A partir dessa entrada gradual no campo, desvendando um amplo cenario, elegeu-se a
amostra, através da escolha dos informantes, que ‘“se require buscar y encontrar sujetos
excepcionales en médio de esse mundo exotico que se desea conocer primero y divulger
después” (p. 135). Assim, a escolha deu-se por estudantes que houvesse alcancado o Curso

Superior, em seu processo académico.

5.4. A Amostra

Com a indicacdo do nivel de escolaridade Superior, houve uma reducdo do campo
para uma Universidade particular, no Nordeste do Brasil, na época, com maior
representatividade de alunos surdos em diversos cursos de graduacdo e pés-graduacao,

revelando um total de 11 surdos de cursos diversos e um servico de intérprete de linguas que
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atendia a todos, em uma proporcdo proxima de um para um, por se distribuirem nos trés
turnos de aula.

Foram contatados os 11 alunos, entretanto o estudante da pds-graduacdo nao
participou da amostra, por apresentar horario incompativel com os demais. Posteriormente,
foi realizado o convite aos 10 estudantes surdos e aos seus pais, para participarem desta
pesquisa. A indicacdo desta quantidade de estudantes foi possivel por tratar-se de uma
pesquisa etnografica. Esta quantidade foi recomendada para assegurar a formacéo do grupo,
considerando que poderia haver a ndo aceitacdo ou a desisténcia, pois a sugestdo é que 0s
grupos fossem formados de no maximo dez e no minimo quatro participantes, sendo o ideal
de oito participadores. A precaucdo tomada foi assertiva, pois no decorrer dos encontros
houve desisténcia de dois estudantes.

Esses estudantes compreendiam sete alunos do sexo masculino e trés alunos do sexo
feminino, de varios cursos e centros. Para formar tal grupo, foram consideradas as seguintes
regras: os estudantes deveriam ser surdos, fazer uso da lingua de sinais como meio de
comunicacdo principal no Campus, contar com o servigo de intérpretes de LIBRAS, ter entre
18 e 38 anos e estarem matriculados em um dos cursos de graduacdo da Universidade
indicada como campo de pesquisa. Além de serem registrados no programa de apoio aos
estudantes, o qual obedecia a indicagcdo do Ministério da Educacdo (MEC) com a proposta de
garantir o processo de inclusdo em Institui¢des de Ensino Superior (IES), no Brasil.

A alargada faixa etaria indicada para amostra decorre por ser comum o surdo
encontrar-se com a idade acima da esperada nos anos escolares, como consequéncia de sua
iniciagdo da escolaridade ser de forma tardia. Quando no Brasil é de praxe a maioria dos
estudantes graduarem-se antes de alcancar a idade de 30 anos.

Esses estudantes estavam distribuidos em diversos centros e cursos: Centro de

Ciéncias da Saude (CCS) — quatro alunos do Curso de Educacéo Fisica, um aluno do Curso
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de Fisioterapia, um aluno do Curso de Terapia Ocupacional —, Centro de Ciéncias
Tecnolodgicas (CCT) — dois alunos do Curso de Ciéncias da Computacao, um aluno do Curso
de Engenharia Civil — e Centro de Ciéncias Administrativas (CCA) — um aluno do Curso de

Ciéncias Contabeis.

5.5. Instrumentos

Trata-se de um estudo etnografico e fez-se uso da técnica de Grupo Focal com o
intuito de facilitar discussdes e obter dados a cerca das percepcdes, dos valores, das atitudes e
das representacdes sociais sobre os surdos e a cultura surda. Para tal intento, foi seguido o
guia de topico (temario), preparado de forma sistematica para nortear as discussées dos
grupos e que propunha perguntas tematicas para cada encontro: 1. O que é ser surdo? 2. O
que é a cultura surda para vocé? 3. Como a familia acompanhou o seu desenvolvimento? 4.
Como vocé pensa que deve ser o acompanhamento da familia? 5. O que o livro/video (com a
tematica de surdo e familia) fez-lhe pensar, lembrar ou sentir? Como assinala Kind (2004),
“O temario ¢, na verdade, uma orientagdo, um auxilio para a memorizagdo de questoes
importantes a ser tratadas. Devera ser flexivel o suficiente para que a discussdo transcorra de
forma espontdnea e ainda assegurar que novas questdes possam ser introduzidas” (p.131).
Antes de levar o temério as sessdes, este foi levado a apreciacdo de uma participante da
comunidade surda, com respaldo tedrico por ser professora da disciplina de LIBRAS, a qual
fez pequenos ajustes e validou o temério para dar inicio aos encontros do grupo focal.

Como forma complementar, foram realizadas entrevistas semiabertas, que traziam a
tematica surdo, familia e cultura surda, quando surgiu necessidade de esclarecimento ou um

imprescindivel acréscimo de dados.
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Posteriormente, para a analise de dados, foi utilizado o software Nvivo, por oferecer a
possibilidade de um trabalho analitico interativo com flexibilidade e comparagdo interna

entre os dados.

5.6. Procedimentos Metodoldgicos

Ao pensar sobre o grupo focal, em sua estrutura e para garantir um desenrolar
assertivo, foi criado um planejamento dos encontros (das sessées) no momento da elaboracao
do projeto de pesquisa. Para esta elaboracdo inicial, foi necessaria uma revisao bibliografica
breve, reflexdo e montagem do guia de tdépico e um conhecimento prévio da populacdo, para
que o grupo fosse estruturado de forma adequada e pudesse atingir os seus objetivos, na
forma de comunicar e coletar os dados, pois se tratava de um grupo com modalidade de
comunicagéo diversa da pesquisadora. Assim, o planejamento compreendeu a necessidade
de se propor uma quantidade de sessdo que pudesse abranger os aspectos que
deveriam ser investigados, o surdo, a familia, a deficiéncia e a cultura surda, decidindo-
se por cinco sessoes para cada grupo.

A partir disso, em busca de observar as interagcdes dos sujeitos na vida cotidiana, deu-
se a imersdo no campo, de maio de 2010 a maio de 2012, em diversos ambientes para
conviver de perto com pessoas surdas, como se a pesquisadora fosse participante da
comunidade durante o periodo de dois anos, o que gerou 05 diarios de campo em cadernos de
200 péginas, perfazendo mil paginas de descri¢do densa registradas. Também 780 minutos de
gravacdo em audio e 720 minutos de gravacao em video.

Na intencdo de ir mais além para compreender este novo mundo, que se desvelava,
foram percorridos caminhos que pudessem revelar a cultura surda e a comunidade, por meio

dos lugares frequentados pelos surdos.
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Em busca de obter o maior numero de dados, na etapa inicial e atravessando as
demais, com o olhar atento, por se tratar de um mundo de comunicacdo visual, através da
sinalizacdo com as méaos e as expressdes faciais, que caracterizavam a diferenca linguistica da
pesquisadora e dagueles escolhidos como colaboradores da pesquisa; houve a circulagdo nos
ambientes frequentados pelos surdos e registrados os dados minuciosamente, sobre a forma
COMO Se encontravam, COmMO Se comunicavam, como Viviam e apresentavam-se em cada
espaco, com a proposta de conviver do modo mais natural possivel, baseada na prerrogativa
que o etndgrafo participa de forma velada da vida diaria das pessoas.

Assim, foi possivel realizar o estudo etnografico através da exploracdo do fenbmeno
de forma livre, iniciando com dados ndo estruturados e a cada novo contato com aquela
cultura diversa havia um estranhamento sobre aquela nova modalidade de linguagem, por nao
haver o dominio da lingua e por se tratar de um novo mundo a ser descoberto. A medida que
entrava em contato com esta nova realidade, realizava as descri¢bes de forma criteriosa para
gerar material viavel para anélise.

A pesquisa foi subdividida em trés etapas que se perpassavam. Deste modo, a etapa de
namero um foi caracterizada por uma busca de visdo macro do objeto de pesquisa, deste
mundo dos surdos, no qual a pesquisadora circulava por diversos espacos frequentados pelos
surdos, onde ocorreu a escolha dos informantes, aqueles que elucidariam sobre a comunidade
e a cultura, e os escolhidos foram trés intérpretes. Esta etapa estendeu-se atravessando as
demais por ter como designio conhecer e compreender o que viria ser a comunidade e a
cultura surda, tdo presente no discurso dos surdos.

A segunda etapa trouxe a reducdo do campo ao contexto universitario, o qual permitia
uma concentracdo de surdos que tinham alcancado o nivel Superior de Ensino, momento em

que houve a escolha dos colaboradores. Uma vez que, que o primeiro passo da escolha da
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amostra partiu da escolha do lugar, no qual o problema a ser estudado poderia ser encontrado,
posteriormente ocorreu a escolha dos estudantes.

Posteriormente, a terceira etapa caracterizou-se pelo retorno ao campo, apés analise
dos dados, a fim de pincar aquele sujeito, que mais se destacou entre os demais informantes
e, nesse sentido, foi realizado um maior aprofundamento, similarmente a etnografia centrada
na pessoa proposta por Wolcott, para conhecer este surdo, que havia revelado grande
autonomia.

No final, para realizar a analise dos dados, através do NVivo foram registradas 1.441
fragmentos de texto e langados no programa, um a um através de um trabalho minucioso e
“artesanal”. Ao que inicialmente resultou em um Tree nodes e posteriormente, a indicacao
das categorias e geracdo dos graficos de nos por similaridade de codificacdo, dentre os
demais graficos que serviram de suporte na analise dos dados, 0s quais serdo apresentados na
secdo dos resultados.

Acresce que, as demandas éticas estiveram presentes durante o percurso da
pesquisa com forte énfase ao sigilo durante os Grupos Focais, nos quais havia varios
membros do grupo e uma grande equipe de apoio ao estudo. Com a presenca de pessoas
distintas, que nao lidavam diariamente com as questdes éticas de um grupo e com
conteudos pessoais, ali expostos. Como dito anteriormente, considerou-se a
possibilidade de gerar estresse ou mesmo aflorar questdes emocionais nos
participantes devido a tematica proposta, a qual poderia deixar os participantes
vulneraveis ao assunto por tratar-se de um grupo estigmatizado, que a propria tematica
e a técnica poderiam aflorar lembrangas de suas experiéncias e relagdes parentais e
para garantir o bem-estar dos participantes, a moderadora procurou definir os
procedimentos cogentes e garantir o psic6logo em formacgao de plantdo a disposicdo dos

grupos. Além de na conversa primeira explicar a cada participante o objetivo da
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pesquisa e os procedimentos que viriam a ser adotados. Além disso, para cumprir os
aspectos éticos, foram criados nomes ficticios e a garantia de poder desistir a qualquer
momento de sua participacdo no estudo. Ressalva-se que o colaborador Daniel fez

questao de permanecer com o seu nome real.

5.6.1 Trilhando as etapas.

O estudo foi subdividido em etapas, que serdo descritas de forma detalhada nas
proximas sessoes.

5.6.1.1 Primeira etapa.

Esta etapa foi denominada de fase exploratoria, por ter o intuito de adentrar o campo a
partir de uma visdo macro sobre a cultura surda e como forma de tornar familiar o que se
apresentava com estranhamento, ainda sem compreender a lingua de sinais daquele povo tao
visual e poder compreender o objeto de estudo da pesquisa. Para isso, houve a imersdo em
varios ambientes onde pudesse ver de perto o surdo, seus costumes, sua linguagem, seu
mundo.

Contextos marcados pela presenca de surdo foram visitados, como: os arredores do
Instituto Cearense de Educacdo de Surdos, a Associacdo dos Surdos do Estado do Ceara,
lanchonetes, restaurantes, festas de aniversario, acontecimento religioso, Universidade, lojas,
competicdo esportiva e eventos que tratavam de inclusdo. Vale ressaltar que, nos locais
privados, adentrava através de convite por parte de um surdo, de um familiar ou de um
intérprete de LIBRAS.

Além disso, ocorria a negociacgdo entre a proximidade e a distancia, na busca de viver
a estranheza e a familiaridade a fim de perceber o que seria acessivel ou inacessivel a
pesquisadora. De modo a ndo intimidar aqueles que se comunicavam livremente e

expressavam Seus sentimentos.
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Com o passar do tempo e a imersdo no campo, parecia ndo mais haver estranhamento
aquela cultura e aquele movimento de um povo que se comunicava através das méos. Esta
aproximacdo suscitou reflexdo sobre a propria escolha do tema de estudo e entendia que era
possivel dialogar e refletir sobre os dados observados no campo, a partir do acesso a este, a
adaptacdo ao contexto e a relacdo subjetiva inicial estabelecida, que irdo influenciar no

desenvolvimento do trabalho.

5.6.1.2 Segunda etapa.

A partir dessa entrada gradual no campo, desvendando um amplo cenario, foi iniciada
a segunda etapa, quando foi escolhida a amostra, através da escolha dos colaboradores, que
aos poucos desvelariam um novo mundo. Assim, a escolha deu-se por estudantes que
houvessem alcancado o Curso Superior, em seu processo académico. E, desse modo, ocorreu
uma delimitacdo do campo para 0 Campus da Universidade originaria dos colaboradores.

A partir deste momento, através da observacdo participante, passou a entrevistar e
observar os estudantes universitarios escolhidos como colaboradores. Ao que se percebe que
0 procedimento a partir de uma amostragem intencional reduz a possibilidade de
generalizacOes dos resultados e gera interpretagdes.

Por meio da observacdo participante, a pesquisadora atuava como se fosse parte da
comunidade, assim conquistava a possibilidade de acessar o campo e as pessoas envolvidas.
Também, aproveitava as vantagens que o método oferecia para obter uma visao interna do
campo e realizar, simultaneamente, a analise de documentos, as observagdes e as entrevistas.
Mantendo-se proxima aos informantes, aos colaboradores e, a0 mesmo tempo, preservando-
se como estranha, em um jogo de familiaridade e estranhamento que permitisse a

continuidade processual do trabalho, sem ocasionar enviesamento na pesquisa.
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Para atender a necessidade de obter mais informacéo, a partir do olhar da familia
sobre o surdo e do surdo sobre si, foi realizado um convite aos pais dos surdos para
participarem da pesquisa. Pois, era necessario captar significados atribuidos pelos sujeitos a si
proprios e as suas experiéncias, a fim de compreender de forma diversa as interpretacdes
dadas a variadas situacdes. E, para tal, pensou-se em obter os dados através de uma técnica

pratica, breve e econémica.

5.6.1.2.1 A técnica do grupo focal.

Por se tratar de individuos que pensam no plural, deu-se a escolha por esta técnica,
bastante utilizada nas investigacdes qualitativas e tornar possivel, na entrevista em grupo, a
coleta de informacGes dos sentimentos e opinides dos investigados. Além de alcancar maior
nimero de pessoas em um menor tempo e poder aprofundar o tema a partir de diversas
opinides. Assim, a técnica apresentava o intuito de obter maior nimero de dados para o
estudo, por meio de ambiente confidvel para os colaboradores, a medida que estariam
fortalecidos por participarem em grupo.

Por considerar a seguranca, que a pesquisa deve oferecer aos participantes, para ndo
ocorrer risco de prejudica-los e infringir os principios éticos da pesquisa com seres humanos,
foi averiguada a possibilidade de uso da estrutura fisica e funcional da Clinica Escola da
Universidade, que é referéncia no estado, e da disponibilidade de apoio de psic6logos em
formacdo, durante o percurso do estudo, para garantir a continuidade de atendimento e
acompanhamento aos participantes, quando necessario.

A escolha da técnica do grupo focal decorreu da necessidade de acessar grupos pouco
acessiveis, alem de dificil penetragdo em seu @mago por trazer seus segredos familiares que

suscitaria a desconstrucdo de suas fantasias com a chegada desse filho de modalidade
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linguistica diferente. Assim, o estudo prop6s a técnica com a intencdo de promover este

espaco de liberdade e confianca para se expressarem sem intimidacdo, nem julgamento.

5.6.1.2.1.1 A equipe de apoio e 0 espago proposto.

A montagem da equipe ocorreu de forma criteriosa e com a intencdo de obter pessoas
comprometidas em realizar um trabalho sério e meticuloso. Para isso, foi realizada uma
explanacdo clara e objetiva para os componentes da equipe, explicando os objetivos da
pesquisa e a necessidade de sigilo, além da garantia do respeito aos principios éticos.

A equipe era composta de dois observadores (estagiarios do Curso de Psicologia) —
com a incumbéncia de registrar todos os fatos ocorridos durante o encontro, monitorar o
tempo e o equipamento de gravacdo, registrar algumas falas; posteriormente, transcrever e
colaborar com a analise dos dados; um psicélogo em formacdo de plantdo — com
disponibilidade para atender aos estudantes que viessem a necessitar de um apoio, caso as
questdes do grupo suscitassem alguma questdo emocional; um cinegrafista — com a
incumbéncia de registrar com sua camera todos 0s momentos do Grupo Focal dos estudantes
surdos, que se comunicavam de forma visual; trés intérpretes de LIBRAS —serviam de
intermedidrios ja que “o intérprete ¢ o canal comunicativo existente que possibilita a
relacdo/comunicacdo ouvinte-surdo e surdo-ouvinte” (Kelman, 2011, p. 210); um assistente
geral — com conhecimento de LIBRAS, proposto para atender a qualquer necessidade que
pudesse surgir, em termos de execucdo de tarefas de registros ou contato com alguém da
instituicdo e responsabilizava-se pela organizacdo do local; e a participacdo da pesquisadora
como coordenadora, mediadora — para garantir uma maior compreensédo dos debates, e por ter
maior conhecimento do objeto de investigagéo.

A quantidade de intérpretes deu-se para que fosse garantida a presenca de pelo menos

um deles, caso houvesse algum imprevisto. Entretanto, isso nunca aconteceu, estavam sempre
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dois profissionais presentes, a fim de respeitar a necessidade de troca do profissional para ndo
tornar exaustiva a tarefa com o corpo. E, no ultimo encontro, os trés intérpretes estiveram
presentes. Durante os encontros, havia a pratica do revezamento entre os intérpretes, no qual
um ficava responsavel pela traducdo Libras-Portugués e o outro se responsabilizava por
Portugués-Libras, a fim de garantir que ndo haveria perda na comunicacao entre ouvintes e
surdos.

Apdbs definir a equipe de apoio, foram selecionados os participantes e escolhido o
local de realizacdo, a reserva de uma sala na instituicdo para os cinco encontros. Com a
estrutura fisica e equipamentos tecnologicos definidos, a cada encontro, havia uma
preparacdo prévia da sala e dos aparelhamentos, filmadora e gravador MP3, para evitar
interferéncias e perdas. A sala era climatizada e de portas fechadas, com a garantia de
neutralidade em estimulos nos moveis e paredes e sem interferéncia de terceiros. Além disso,
havia a organizacdo das cadeiras em forma circular, para que todos pudessem se olhar e
facilitar o debate. O operador de gravacdo em audio procurava garantir a coleta de dados,
situando o gravador sempre bem préximo da pessoa que iria falar. Enquanto que o operador,
cinegrafista, utilizava-se de um tripé como suporte e posicionava a maquina de forma que
alcancasse todo o grupo. Enquanto o relator organizava seu material para ndo faltar o registro
das falas e colocagBes dos membros do grupo, além de redigir as suas observacdes. Dessa
forma, a moderadora mantinha-se atenta a tudo que ocorria e coordenava 0s debates,
utilizando-se do guia de tdpicos semiestruturado, com perguntas abertas, a cada encontro. A
recepc¢do dos participantes era feita pela equipe de uma maneira informal e havia o cuidado
em propiciar um ambiente cordial que nédo os inibisse, através de um clima de confianca.

Durante o uso da técnica do Grupo Focal e em todo processo da pesquisa, foi
assinalado e aplicado a flexibilidade que a metodologia escolhida oferecia, realizando

mudancas e ajustes no decorrer dos encontros e estudo, quando se tornou necessario.
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5.6.1.2.1.2 Os Grupos Focais.

Nesta secdo, sera especificado com maior detalhe a composic¢éo dos dois grupos, um
constituido por dez surdos universitarios e outro pelos familiares desses surdos. A escolha,
dos participantes, seguiu uma das regras do Grupo Focal, que se refere as caracteristicas
comuns entre os participantes.

No grupo, inicialmente nominado de grupo de pais, foi levantado o pedido de excecéo
substituindo pais por familiares, pois ndo havia condicdo dos pais de trés participantes
fazerem-se presentes e, deste modo, participou uma tia, que cuidou de um dos participantes, o
qual morou em sua casa a partir do Ensino médio, para dar continuidade aos estudos na
capital. E, na impossibilidade da participacdo dos pais de uma colaboradora, sua irma
participou. O que foi aceito pelo grupo a fim de possibilitar uma visdo de como funcionava a
familia no contexto daqueles alunos surdos, pois a tematica da pesquisa nao falava
especificamente de pais e, sim, de familia. Dessa forma, foi enriquecedora a participacao
dessas duas pessoas, enquanto a familia do terceiro componente ndo houve possibilidade
alguma, pois moravam no interior.

Como dito anteriormente, foi realizado um convite geral e informal para todos os
estudantes surdos da graduacdo. Posteriormente, de forma individual e com o apoio de um
intérprete da Lingua de Sinais, para melhor compreensdo sobre o assunto explanado,
formalizou-se a solicitacdo através da leitura e interpretacdo em LIBRAS de uma carta
convite, como também foi realizada uma conversa com cada estudante explicitando sobre o
trabalho, a formacdo do grupo, os horarios, o local e a garantia do sigilo e do apoio do
psicologo em formacdo. Com os pais foi realizada uma sondagem por telefone a fim de
verificar o interesse em colaborar com a pesquisa e, posteriormente, houve uma reunido para
formalizar, com a leitura da mesma carta convite apresentada aos estudantes. Além disso, as

regras foram expostas e indicado o local onde ocorreria, 0 horario designado, 0s
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objetivos do trabalho e sobre a manutencdo do sigilo necessario. Para ambos os grupos, foi
apresentado o Termo de Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE), deixando clara a
possibilidade de sua desisténcia em participar da pesquisa, a qualquer momento, sem nenhum
dano.

De acordo com os colaboradores apresentados, percebeu-se que 0s estudantes
participantes da pesquisa, indicavam mais de uma caracteristica em comum, enquanto que o
grupo de pais atendia a regra de apresentar pelo menos uma caracteristica comum, ser pai ou
familiar do estudante universitario surdo.

Ambos 0s grupos aconteceram quinzenalmente, de setembro a novembro de 2010,
com duracdo de cem minutos, a cada encontro. Ao final, foram totalizados quinhentos
minutos para cada grupo.

Quanto aos encontros ocorriam de forma flexivel, oferecendo aos participantes a
oportunidade de partilhar suas questdes sem forcar suas respostas. Confiando que pessoas
podem reconhecer nos outros, partes de si mesmas e podem reconstruir suas proprias
narrativas de vida a partir das historias dos outros.

Ao grupo de surdo foi reservado um horéario no final da manhd, logo apds as aulas,
enquanto que ao grupo de familiares foi designado um horario no inicio da noite fora do
expediente comercial, para obter um maior nimero de adeptos. Por haver a diferenca
linguistica entre os colaboradores, a pesquisadora e equipe de apoio, ressalta-se que, em todos
0s encontros com os surdos, foi utilizada a lingua de sinais com o auxilio dos intérpretes, por
ser a primeira lingua dos colaboradores, possibilitando a sua expressdo genuina de
sentimentos, pensamentos e opinides. Por considerar a importancia da pessoa falar em sua
propria lingua ao enfrentar sofrimento, ao falar de si e de suas experiéncias marcantes.
Portanto, seguindo a mesma linha, nos encontros com os familiares ndo havia a necessidade

de intérprete e a lingua utilizada era o portugués, pois ndo havia a presenca de surdos no
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grupo. Por respeitar a importancia do uso da primeira lingua dos sujeitos em pesquisa e com
0 intuito de obter informacdes fidedignas.

Assim, por apresentarem uma forma de comunicacdo extremamente visual, 0s
encontros, com os surdos, foram registrados através do uso de filmagem em todas as sessoes,
com a permissao prévia dos participantes. Enquanto que no grupo de pais, como eram todos
ouvintes e brasileiros, os registros foram realizados através de gravacdo de audio em MP3 e
ndo foi utilizada a filmagem, a fim de evitar uma possivel inibi¢do dos participantes diante da

camera.

5.6.1.2.1.2.1 Os Encontros

No encontro inaugural, de ambos os grupos focais, foi exposta a necessidade de uma
postura ética e de manutencdo do sigilo, além disso, a cada encontro foi retomado esse
compromisso, com alusdo a ética necessaria.

Nesse primeiro encontro, inicialmente retomamos algumas questdes expostas no dia
do convite formal. Houve uma breve introducdo, na qual ocorreu: 1. Apresentacao de todos
da equipe, 2. Esclarecimento sobre os objetivos da pesquisa e do grupo focal, 3. Consulta a
todos os participantes sobre a gravacdo de audio e video, com comentario sobre o uso das
gravacdes que seriam restritas ao estudo e ndo haveria publicacdo, ao que ndo houve
nenhuma restricdo. 4. Reflexdo sobre a importancia da participagdo de todos no debate, 5.
Explanacdo sobre o destino dos dados ap6s a conclusdo do grupo focal. E, por fim, a
moderadora solicitou que cada membro participante fizesse uma breve apresentacdo sobre
sua pessoa. Com isso, pretendia-se proporcionar um ambiente confidvel e o sentimento de
privilégio em colaborar com o estudo e, assim, gerar uma participacdo implicada com a

pesquisa.
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Desse modo, na primeira sessao deu-se o rapport e o contrato verbal de se
manter o sigilo sobre todas as informagdes que seriam despejadas naquele grupo, além
de um esclarecimento sobre a necessidade de respeito ao posicionamento de cada um,
de forma livre, todos poderiam expor seus sentimentos e posicionamentos.

Apdbs a etapa introdutéria, iniciou-se o Grupo Focal em si mesmo. A mediadora
lancou a questdo em pauta — “O que é ser surdo?” E procurou escutar a opinido de cada um.
Desde o inicio, um dos participantes revelou lideranca em relacdo ao grupo e, antes mesmo,
que a pesquisadora interviesse, ele intervinha agindo como um co-moderador. Instigava 0s
colegas a falarem e a expressarem seus sentimentos. A moderadora interferia quando um ou
mais dos participantes pareciam estar fugindo do tema, para ndo se perder o foco da tematica
proposta.

Em todos quatro encontros, 0 compromisso verbal, que envolve o sigilo, foi
lembrado. Posteriormente, lancava-se a tematica do encontro que se encontrava no guia
de topico. Ao se concluir os comentarios expostos, a partir da questdo do tema, a mediadora
procurava incitar o debate entre os participantes, através das diretivas presentes no Roteiro de
Debate, para serem abordadas ou aprofundadas. Contudo, as discussfes, em ambos 0s grupos,
esgotavam-se, ndo precisando por em pauta mais uma vez.

Ao dar inicio aos grupos, os dois primeiros encontros estavam inseridos na etapa
investigativa da técnica, na obtencdo de dados, denominada pelos pesquisadores, adeptos ao
grupo focal, de diagndstica. Nessa etapa, a atencdo foi voltada para os objetivos especificos e
para obter dados sobre a percepcdo dos surdos e da familia a respeito do ser surdo e da
cultura surda.

Apobs andlise do material obtido, concomitante ao andamento do grupo, como a
técnica permite, foram realizadas as comparacdes entre as colocacdes dos participantes, as

quais revelavam a percepc¢édo dos grupos.
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No terceiro encontro, apds essa avaliacdo inicial dos dados coletados nas sessbes
anteriores, foi dado inicio a etapa de intervencao, através de discussdes dialogicas, seguindo o
guia de topico, que propunha temas relacionados a cultura surda, as relacGes familiares e ao
desenvolvimento desse filho surdo. Sem duvida o cuidado e a atencdo, nas intervencdes,
foram sempre notados para que ndo se desenvolvesse enviesamento das discussdes a fim de
ndo gerar interferéncia nos resultados.

Os encontros ocorriam sempre em forma de debates, nos quais todos expunham suas
opinides, a partir da pergunta ou frase evocativa, em um clima amistoso e o0s participantes
mostravam-se envolvidos e comprometidos com o grupo. Quando foi necessario
esclarecimentos utilizou-se de entrevista semiaberta.

No quinto encontro, nos grupos distintos, houve uma grande surpresa para 0s surdos e
para 0s pais, visto que a questdo tematica partiu da leitura de um livro infantil e da exibicao
de um video com a narragdo da historia: “Um mistério a resolver: o0 mundo das bocas
mexedeiras” (Oliveira, Carvalho & Bonfim de Oliveira, 2008), em lingua de sinais. Este
livro, escrito por trés educadoras, foi apresentado impresso e em video em lingua de sinais
com legenda, retrata com sensibilidade e clareza sobre a descoberta da surdez e da Lingua de
Sinais, por uma crianga surda.

Este momento despertou uma satisfacdo grande dos surdos por terem a proposta de
um livro em forma de video, para ser contada a historia em lingua de sinais. Sem davida, um
livro expresso em sua lingua de sinais era algo muito importante para o surdo que fazia o
maior esforco para entender a lingua portuguesa. Ciente desse prazer de um filme na lingua
materna dos colaboradores, no final houve forte provocacdo para eles [os surdos], quando,
apos o livro ter sido exibido em LIBRAS, com o auxilio de legenda para os ouvintes, a
equipe da pesquisa iniciou, de forma previamente combinada, 0s comentarios e impressoes

sobre a exibicdo a partir da comunicacéo oralizada, sem o uso da interpretagéo para LIBRAS,
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impactando os surdos presentes, que olhavam sem entender o que acontecia, até que a
participante Isabela comentou em Libras que ndo estava entendendo nada e pediu a
interferéncia do intérprete. Desse modo foram instigados, mais uma vez, a trazerem para o
debate o sentimento diante da excluséo da lingua.

Enquanto no grupo de pais, antes da leitura do livro, os participantes foram
provocados de forma inversa. Inicialmente, o livro foi exibido em video, s6 em LIBRAS sem
legenda. Diante da provocacdo os presentes entreolhavam-se, tentavam prestar atencdo para
compreender, olhavam para a pesquisadora e expressavam um riso desconfiado. Algumas
mexiam as méaos e a cabeca. Ao final, surgiu um forte desconforto diante da exclusdo da
comunicacgdo, ao serem indagados sobre o que entenderam da mensagem do livro. O grupo
trouxe depoimentos emocionados entre lagrimas e riso nervoso. A partir dos sentimentos
expostos pelo grupo, dialogaram os colaboradores e a pesquisadora sobre a necessidade do
dominio de uma lingua para que haja comunicacgdo e sobre o sentimento de exclusdo vivido
por todos naquele momento.

Nessa configuracdo, mais ltdica, ambos os grupos colocaram-se de forma mais clara e
sentida, através de diversas reflexdes e exposicdes de sentimento diante da exclusdo
linguistica. Com tal movimento dos grupos na exposicdo de seus sentimentos de forma
espontanea, percebeu-se o alcance da meta inicial com o prop6sito de obter informacdes
genuinas, reflexivas no grupo focal.

Além disso, durante os encontros, a pesquisadora ndo se detinha a observar
apenas o que era dito pelos participantes, atentava-se a comunicacao ndo verbal, nao
sinalizada, ndo dita. Em ambos os grupos, registravam-se as informagdes ditas com o
corpo, as expressoes, o choro, o roer de unhas, a posi¢cdo do postural, ou seja, algo que

desse uma pista de mal-estar de algum dos participantes.
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A atencdo focalizava tudo que acontecia durante os encontros e contava com o
apoio dos observadores. Entretanto, nao houve situa¢des graves, apenas, choros
naturais de emocao, expressoes de alguns participantes pelo choro contido, pernas
balang¢ando, sorrisos nervosos, que levava a moderadora a se colocar a disposi¢cao para
conversar caso desejasse ou encaminhar para o plantdo psicolégico. Assim, houve essa
preocupacao com o bem-estar e manutencao do clima de confianga no sigilo proposto.

Ao final de cada encontro, havia uma breve avaliacdo verbal, com o auxilio dos
intérpretes, através da sinalizacdo, sobre como estavam se sentindo, para averiguar
algum sentimento mais forte que pudesse trazer desconforto ao participante. Postura
tomada que concedeu aos participantes momentos de exposicao de seus sentimentos
em relacdo ao tema e alivio da ansiedade causada, sem ter havido registro de
desconforto maior.

Finalmente, o encerramento dos grupos seguiu as regras propostas pela técnica,
através de uma sintese das discussdes e reflexdes promovidas pelo grupo. Com o0s estudantes
surdos, além da sintese realizada em sala, por acontecer no final da manhg, foi finalizado com
um almogo descontraido em um restaurante proximo a Universidade, onde surdos e ouvintes

interagiam de forma agradavel e divertida.

5.6.1.3 Terceira etapa.

Do mesmo modo que as etapas anteriores, a pesquisa seguiu a proposta etnografica a
fim de compreender melhor essa cultura, esse povo, como se relaciona e convive com Seus
iguais e diferentes. Para dessa forma, enveredar-se nessa cultura que traz implicita a forma
como o surdo percebe o mundo e que contribui para constituicdo de sua identidade e da

esséncia da comunidade surda, como também, aproximar-se desta comunicacdo visual que
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traduz uma lingua que ndo pertence a uma nagdo, mas diz respeito ao povo surdo, pois assim
se denominam.

Nesta etapa havia abertura a mudanca e aprofundamento na busca de maiores dados,
uma vez que, em pesquisa qualitativa, as questdes de pesquisa podem mudar a depender do
andamento do grupo. Seguindo esta flexibilidade, quando se percebia necessidade de um
contato mais proximo, para maiores esclarecimentos e, também, colher mais dados, foi
realizado entrevistas semiabertas com alguns surdos e familiares. Desse modo, foram gerados
mais dados, que contribuiram para maior compreensao das informacdes originadas em grupo.

Por considerar que alguns colaboradores sentiam-se mais seguros na companhia do
grupo ao participar das discussdes, enquanto outros colaboradores sentiam-se mais
confortaveis em responder algumas questdes individualmente com a pesquisadora. E, no
decorrer do grupo de surdos, dentre os colaboradores, Daniel destacava-se e revelava um
comportamento de maior compreensdo de sua condicdo de ser surdo, da cultura surda;
reivindicava seus direitos com argumentacao e polidez; participava de forma bastante ativa de
seu processo académico; ndo queria facilidades por ser surdo e circulava entre surdos e
ouvintes de forma muito natural.

Em contrapartida a familia do participante Daniel, por morar em outra cidade, nao
pode comparecer a nenhum encontro do Grupo Focal. Contudo, com base no desempenho e
envolvimento, deste colaborador, com tudo que se refere a sua condicdo de ser surdo e que
refletia como um diferencial dentre os outros surdos, surgiu a necessidade de ouvir seus
familiares. Dessa forma, foi agendado um encontro com os pais, no qual também compareceu
sua irma, que fez questdo em contribuir com a pesquisa.

Mais adiante, com a andlise dos dados e Daniel destacando-se, ainda mais com suas
contribui¢bes e formas de conduzir sua vida, revelou que além da conclusdo de duas

graduacOes, no ano seguinte, conquistou a aprovacdo em trés concursos publicos para ser
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professor universitario, a frente de outros surdos com mais idade e experiéncia em
magistério. Diante das possibilidades, ele optou por ficar na Universidade Federal, instituicao
mais concorrida e de renome. Percebendo-se esta diferenciacéo, este destaque, a pesquisadora
visitou sua cidade de origem para entrevistar seus familiares (familia extensa), seus
professores, colegas e amigos, 0s quais participaram de seu processo académico, de sua vida.
As entrevistas foram realizadas em grupos, como aproveitamento de tempo, a fim de obter
mais dados sobre a sua constituicdo, como sujeito, a relacdo familiar e qual seria a

participacao dessa familia em todo processo de desenvolvimento.

5.6.2 Retomando a trilha: anélise dos dados.

Apbs o encerramento dos grupos focais, nos meses de dezembro de 2010 a margo de
2011, foi efetivado o levantamento e a analise dos dados, a partir do material coletado em
ambos 0s grupos, nos registros do diario a comecar dos contatos externos com a comunidade
surda e com base nos registros dos observadores.

Com o material transcrito, do aparelho de MP3 com gravacdo de audio e dos
videos produzidos durante os encontros com os surdos, deu-se a analise dos dados de
forma criteriosa, para que pudesse identificar as categorias a serem analisadas e
discutidas. Neste momento, realizou-se um trabalho meticuloso e exaustivo, que gerou
uma profunda e movimentada discussao sobre a familia, o surdo, a cultura, a deficiéncia
e a diferenca. Material que levou a cogitacao do uso de técnica complementar.

5.6.2.1 A técnica do estudo de caso.

Diante dos relatos registrados nos encontros do grupo focal e nas entrevistas
complementares, foi percebido grande volume de dados que traziam a tona as historias
vividas por alguns colaboradores da pesquisa, 0s quais suscitaram a busca do recurso desta

técnica, a qual que veio contribuir de forma complementar na analise dos dados e na
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compreensdo da cultura surda, por revelar o que os surdos passaram nessa interface entre o
mundo surdo e 0 mundo ouvinte.
Pode ser explicada a escolha da técnica de estudo de caso do tipo etnogréafico, ao
considerar o comentario de André (2005):
Pode-se dizer que o estudo de caso do tipo etnografico em educacdo deve ser
usado quando: (1) ha interesse em conhecer uma instancia em particular; (2)
pretende-se compreender profundamente essa instancia particular em sua
complexidade e totalidade; e (3) busca-se retratar o dinamismo de uma
situacdo numa forma muito préxima do seu acontecer natural (p. 31).
A analise dos dados foi realizada a partir do material obtido no decorrer da pesquisa,
com o auxilio do estudo de 04 casos, que se destacaram entre os colaboradores, com a
precaucdo de manter-se fiel a tudo o que foi dito e vivido durante este periodo, e
sistematizado por meio da organizacao de categorias suscitadas no processo de investigacao.
Posteriormente, foram organizadas em macro categorias e relacionadas ao estudo realizado
sobre o sujeito surdo, a familia e a cultura, com um objetivo analitico e ndo de generalizacdo.
As categorias iniciais, elencadas “a mao” e identificadas a partir dos relatos dos
participantes, deram origem ao estudo dos casos que serdo apresentados no préximo
capitulo. Como também fara parte da discussdo dos resultados apresentados pela
analise dos dados, com o recurso do software NVivo, dos comentarios dos participantes

e 0 pensamento dos tedricos que embasaram esta pesquisa, em uma tentativa de

entrelacamento entre “vidas”, dados e teoria.

5.6.2.2 Elencando as categorias com o recurso do NVivo.

As categorias apontadas, inicialmente, foram realizadas pela proépria
pesquisadora manualmente. Contudo, em busca de um maior rigor cientifico, para
eliminar alguma fragilidade que esta indicacdo das categorias pudesse revelar e para

averiguar a fidedignidade das categorias apresentadas, optou-se pelo uso do software
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NVivo. Confirmando a importancia desta escolha, Aranha e Gongalves (2007) afirmam
que “qualquer software de andlise de conteudo tem de ser encarado como um
instrumento possuidor de ferramentas de ajuda a andlise de conteddo, transmitindo-lhe
um maior indice de fiabilidade, reduzindo assim ao minimo a percentagem de erro, de
interpretacao e de subjetividade que advém do conceito e da maneira de pensar de cada
investigador” (p. 10).

Ainda quanto a escolha do software, deve-se esclarecer que, inicialmente, houve
resisténcia da pesquisadora, por ndo ser comum esta pratica de quantificadores na
pesquisa qualitativa no Brasil. Embora os softwares para o apoio na analise dos dados
tenham sido inseridos hd mais de duas décadas e tenham conseguido adesao dos
Estados Unidos e da Europa, o uso no Brasil ainda é restrito, mas quando utilizado o
NVivo encontra-se entre os mais indicados.

Assim, a escolha pelo NVivo ocorreu, por sua possibilidade de analise interativa,
como dito anteriormente, sua flexibilidade e comparacdo interna entre os dados, além
de sua visibilidade no meio académico na analise dos dados da pesquisa qualitativa.

Para realizar a analise com a adesio do software, seguiu-se as etapas: 1.
Estruturacdo do projeto na base de dados do NVivo - langamento dos registros em dois
documentos para posterior comparacdo, criacdo dos atributos para as respostas dos
surdos, para resposta dos familiares do grupo focal e para as respostas das entrevistas
realizadas no campo e das entrevistas complementares, associacao dos atributos a cada
surdo e familiares -; 2. codifica¢do e analise dos dados - Agrupamento das respostas em
nds livres, codificacido de cada resposta, criacdo das 4arvores de nés com as
subcategorias encontradas nos grupos de respostas. Analise das categorias e

subcategorias a partir dos atributos dos participantes, geracdo de graficos das
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categorias encontradas —; 3. Preparacdo dos relatérios - geracao de graficos e relatdrios
com relacao ao processo de analise.

Ao findar a explanacdo sobre as minucias da metodologia, nesta sessdo, no
capitulo seguinte serd exposto sobre as passagens vividas pela pesquisadora, de forma
natural, em contextos diversos, a fim de gerar aquisicio de dados e compreensao do
mundo surdo e as relagdes com o mundo ouvinte, com as interfaces desse inter-

relacionamento bilingue.



100

6. Delineando Costumes e Colhendo os Frutos do Estudo

Como viver quando ndo hé resposta,

ou entdo. “leia os labios”,

“compreenda aquilo, que vocé consegue”,
“arrume-o atravessado na cabeca”,
“leva anos para colocd-lo no lugar”,
“fale, vocé tem uma voz esquisita,

nao a compreendemos,

mas fale, vocé conseguira”,

“ndo tire seu aparelho,

articule; faca como eu”.

Dito de outra maneira:

vire-se para ser minha IMAGEM
(Emmanuelle Laborit, 1993/1994, p. 83).

Este capitulo trara vasta descricdo de eventos, os quais foram geradores de
compreensdo do mundo surdo e da forma como se relacionam com o meio, entre surdos-
surdos e surdos-ouvintes. Desse modo, serdo tratadas algumas experiéncias vividas na
pesquisa, que suscitaram dados atraves da passagem por diversos espacos e participacdo em
eventos, o que contribuiu, consistentemente, para compreensdo da cultura, do surdo, de suas
relacdes familiares e com o meio. Serdo exibidos momentos, nos quais tantas vezes a
pesquisadora fez grande esforco para ser compreendida e ndo agir, com producdo de
frustracdo para o surdo, por ndo conseguir acessa-lo, como relata Schaller (1995):

| tried once to explain without language that language existed, to explain
without names that every-thing had a name. | failed, and his face showed that
he knew he had let me down. We were only inches apart, but we might as well
have been from different planets; it seemed impossible to meet (p.26).

Além disso, neste capitulo, serdo exibidos os frutos colhidos durante o percurso da
pesquisa e dentre os resultados serdo apresentados quatro dos colaboradores da pesquisa,
atraves de pequenas historias narradas, sobre suas vidas, para gerar estudo de caso, e desta
forma o leitor poderad penetrar no mundo desses colaboradores e conhecer de perto aqueles

que possibilitaram o estudo, ou seja, estes sujeitos reais que revelavam seus sofrimentos,

similarmente a atriz Emanuelle em seus recortes de vida apresentados.
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Por meio desses casos, pretende-se revelar a constatacdo da realidade desvelada pelos
tedricos, que estudam a tematica proposta nesta pesquisa, perpassada pela teoria e as
experiéncias vividas. Para este fim, os tedricos embasadores deste estudo serdo expostos de
forma a revelar o mundo dos surdos e a sua cultura. Para comecar a refletir sobre essa
realidade, ja no inicio deste capitulo, a abertura revelou o sofrimento vivido por Laborit para
sobreviver ao mundo dos ouvintes, na insisténcia para que ela “esquecesse” sua condigdo de
surda e pudesse falar como o modelo ouvinte, mesmo diante da constatacdo que era
possuidora de uma voz esdraxula.

Fazer parte das discussfes sobre as questdes juridicas e eventos formais enriqueceram
0 estudo e somaram as multiplas experiéncias geradas a pesquisadora, ao interagir e circular
no meio desse povo, o qual revelava paulatinamente os seus costumes, suas relacfes, sua
cultura e a sua comunidade. Para tanto, houve a participacdo em passagens diversas como
aniversarios, almocos, encontros casuais pelo Campus Universitario, atividades esportivas
com a presenca de aluno surdo e bate-papos eventuais em lugares distintos. Como dito
inicialmente, esses percursos foram geradores de aprendizado e somatério de dados para a
pesquisa. Além disso, a aproximacdo, cada vez maior, com 0s intérpretes possibilitou a

ampliacdo do conhecimento dos sinais em LIBRAS.

6.1. Percorrendo os Espacos

Perpassando todos os momentos do estudo, a partir da fase exploratdria, havia um
olhar curioso, atento a tudo aquilo que era oriundo daquela cultura, daquelas pessoas que
falavam com as méos e escutavam com os olhos, adentrou-se o espa¢o do mundo surdo em
busca de situacOes diversas, para compreender a fundo esta cultura, este povo e esta

comunidade.
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Em face da investida para compreender cada vez mais a linguagem e a cultura do
surdo, além de buscar desenvolver uma comunicacédo direta, sem a ajuda do intérprete, houve
a procura por dois cursos de LIBRAS que pudessem oferecer o suporte inicial ao
conhecimento da lingua. Isso por que, “aprender a lingua de sinais, fazer parte das
comunidades surdas, estar em contato com 0 mundo dos surdos, por exemplo, sdo iniciativas
que podem nos fornecer subsidios para compreender melhor as questoes delineadas™ (Gesser,
2009, p. 48).

Nota-se que, as experiéncias vividas em ambos os cursos foram muito ricas,
provocaram maior aproximacdo da cultura surda e propiciaram conhecimento inicial da
lingua para compreender e expressar-se em LIBRAS. Engquanto no primeiro curso, além do
professor surdo, havia a participacdo de uma professora ouvinte, o0 apoio de um intérprete de
Lingua de Sinais e todos os alunos eram ouvintes, 0 que ndo ocorreu no segundo e isso tornou
a experiéncia mais instigante, pois, durante um periodo de dois meses, houve a convivéncia
achegada com os surdos, visto que ndo havia intérprete, apenas uma professora, surda. Além
de, entre os quinze participantes na sala, dois alunos eram surdos e havia trés maes de surdos.
O curso acontecia nas tardes de sdbado e a comunicacdo era exclusivamente em sinais, pois
havia uma Unica secretéria ouvinte, que ficava distante da sala de aula. Desde a entrada, 0s
cargos eram ocupados por surdos: porteiro, secretéria, servente e atendente na cantina. Tudo
isso promovia maior imersdo na cultura e gerava dados que foram registrados em diario de
campo.

Adentrando a cultura surda e agindo como se fosse membro da comunidade houve
convite para eventos que envolviam a inclusdo e o mundo surdo, por exemplo, teve a
participacdo em palestras e rodas de conversa sobre a cultura surda, propostas pela dupla de

professores responsaveis pela disciplina de LIBRAS, na Universidade de origem dos
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colaboradores. Além de ter compartilhado de mesas em dois eventos oferecidos por
disciplinas do Curso de Terapia Ocupacional.
A proporcdo que caminhava a pesquisa, 0s movimentos geradores de dados sobre o
povo surdo, seus costumes e suas lutas, estavam presentes na pauta de espacos e eventos a
serem visitados. Em setembro de 2010, houve a participacdo no Seminario, durante uma
semana, “A transversalidade do Controle Social no Contexto das Politicas Publicas”,
proposto pelo Programa Ceara Acessivel, no qual houve discuss@es sobre a inclusdo de uma
forma geral e na plateia encontravam-se surdos e intérpretes de LIBRAS durante todo o
evento. As discussdes, em geral, traziam o surdo na perspectiva da deficiéncia, pois era
atraves desta nomenclatura que as instancias governamentais o caracterizavam. Os surdos,
quando incomodados com o discurso dos palestrantes, gritavam emitindo sons
incompreensiveis, revelavam inquietagao na plateia e o pedido de “voz” de forma enloquente
para reclamar seus direitos, para que fosse respeitada e mantida a sua lingua, além de
reivindicarem a criacdo e manutencdo de escolas bilingues. No que diz respeito a essa luta,
tdo presente no cotidiano dos surdos, ndo sé no Brasil, a autora portuguesa, Pereira (2011)
assinala:
As comunidades Surdas encerram uma cultura prépria e sd&o menores em
namero do que a maioria populacional do pais onde vivem. As experiéncias
dos seus membros incluem um baixo estatuto de poder, 0 que motiva uma luta
constante para atingir um acesso a informacdo e a vida social e politica em
igualdade de oportunidades com os seus pares ouvintes (p. 66).
Desse modo, percebe-se que 0 movimento do surto para lutar pelos seus direitos esta
presente nas diversas comunidades surdas, em varios outros paises.
Outra significativa experiéncia para adquirir conhecimento sobre o surdo e obter
material para o estudo, foi a participacdo na exibicdo de um filme em 2011. Pelicula

produzida por uma Organizacdo ndo Governamental — Vez da Voz — em parceria com a

Inclusiva Filmes, por uma equipe de 14 voluntarios com e sem deficiéncia. Este curta-
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metragem, “De Boca em Boca: um filme para todo mundo”, abrangia as deficiéncias
sensoriais, fisicas e mentais e apresentava-se de forma acessivel, a surdos e cegos, através do
audio, da legenda, da traducdo em Lingua Brasileira de Sinais e da Audiodescri¢cdo. Logo
apos a exibicdo do filme, houve um debate, no qual os convidados eram pessoas com
deficiéncia, estudantes da Universidade origindria dos colaboradores da pesquisa: um
estudante de administracao, que fazia uso de cadeiras de rodas, uma estudante de Fisioterapia,
surda, e um estudante do Curso de Educacdo Fisica com cegueira total adquirida por acidente.

A contribuicdo da estudante surda no debate revelou forte envolvimento com a causa
da incluséo, gerou reflexao e trouxe a tona o tema do surdo como uma diferenca linguistica a
ser considerada. As pessoas presentes ficavam admiradas com tamanha empolgacdo e forca
argumentativa, da estudante, para expor o direito dos surdos. Durante o debate e todo evento,
ndo houve intimidacdo e todos eram aceitos e respeitados pelos convidados e expectadores
presentes.

No intento de compreender, cada vez mais, essa cultura que aos poucos se revelava, a
pesquisadora seguia 0s passos dos eventos que havia presenca dos surdos e que discutissem a
teméatica da inclusdo. Isso por que, como assinala Baztdn (1995), em uma proposta
etnografica, “estamos en condiciones de conocer la identidad étnica de la comunidad, de
compreender la cultura como un ‘todo organico’ y de verificar como esa cultura esté viva y es
eficaz en la resolucion de los problemas de la comunidade” (p. 03).

Diante disso, como a participacdo nos eventos enriquecia a pesquisa, marcou-se a
presenga durante as discussdes de comemoracdo ao “Dia Nacional de Luta da Pessoa com
Deficiéncia”, promovido pela Secretaria do Trabalho e Desenvolvimento Social (STDS), do
Estado do Ceara, em setembro de 2011, o qual trazia em seu escopo a pretensao de ampliar a
discussdo com o segmento, com seus familiares e com a sociedade civil, sobre a garantia dos

direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse evento, estavam presentes varios representantes



105

das mais diversas associacGes que englobavam a deficiéncia, dentre elas a Associacdo dos
Surdos do Ceara. Desse modo, foi possivel circular por varias representacdes de instituicdes
que trabalhavam em prol da inclusdo e que prestavam servico a comunidade, ampliando cada
vez mais 0s conhecimentos na area e compreendendo as politicas publicas propostas pelo
Governo do Estado, em relacdo as pessoas com deficiéncia e, principalmente, aos surdos.

Dentre as discussfes sobre a tematica da incluséo, as quais houve participagdo como
fonte de pesquisa, destacam-se duas audiéncias publicas como de extraordinaria importancia
para compreensao sobre 0 que ocorre juridicamente em relacdo a pessoa com deficiéncia e as
questdes da pessoa com surdez, o surdo. Ambas ocorreram em Fortaleza, cidade onde ocorre
a pesquisa.

A primeira audiéncia foi promovida pela Assembléia Legislativa do Ceara, em maio
de 2010, com a finalidade de debater o tema: “Politica de educagdo inclusiva no Estado do
Ceara”. Esta era uma audiéncia de alcance amplo das deficiéncias, sem enfoques especificos
que trouxe a tona a importancia do apoio a ser dados aos familiares das pessoas com
deficiéncia e ressaltou os direitos do cidaddo com deficiéncia. Durante o evento, houve um
publico com diversas deficiéncias e os surdos também marcavam presenca, pois a luta por
seus direitos é algo muito claro para eles. Principalmente, porque fazem parte de um
movimento para garantir o uso da lingua de sinais em todos o0s espacos de comunicagdo —
escolas, teatros, midias e, inclusive, no seio familiar.

A segunda audiéncia ocorreu em novembro de 2011, na Promotoria Publica do Estado
e versava sobre “A Educacao inclusiva com énfase na educacdo de surdo”. Fato que veio a
tornar-se um marco na historia do movimento surdo no Brasil e, principalmente, para o
Estado do Ceara. Esta trouxe o propésito de discutir a Educacdo inclusiva e a proposta de
escolas bilingues, com uma plateia minoritaria de ouvinte. A banca foi composta por

representantes das duas procuradorias promotoras do evento, da Coordenacdo Geral de
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Politicas Pedagdgicas de Educacdo Especial, do Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), da
Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS) — representada por uma
pessoa surda —, e a Associacdo dos Surdos do Ceara (ASCE) — teve como representante o pai
de uma crianca surda. Tudo ocorreu a0 meio de uma plateia com aproximadamente
quinhentas pessoas, na qual a grande maioria era surda, em um auditorio lotado, barulhento e
inquieto diante das colocacdes das autoridades governamentais.

Nesse evento, foi possivel presenciar o movimento da comunidade surda representado
por educadores, intérpretes, profissionais da area de salde, pais e alunos surdos do ICES,
alunos surdos universitarios engajados na luta por fazer valer a modalidade do bilinguismo e
0 ndo fechamento da escola especifica de surdos, alegando que nesta escola a lingua materna
era respeitada e as aulas eram expostas em LIBRAS, enquanto na escola regular os
professores ndo dominavam a lingua de sinais e nem estavam preparados para ministrarem
aulas para surdos. A proposta de passar para uma escola apenas de apoio, trazia
implicitamente o alvitre de fechamento, pois seu percurso académico curricular ndo seria
desenvolvido na escola de surdo, 0 que pressupunha a volta a marginalizacdo do estudante
surdo, nas escolas regulares por falta de preparo linguistico dos professores e toda equipe.

A promotoria de justica e o representante do MEC insistiam que ndo estavam
defendendo o fechamento da escola, mas a passagem para um programa de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a inser¢do do surdo nas escolas publicas regulares, onde
os alunos participariam do AEE no contra turno, obedecendo a proposta de inclusdo das
pessoas com deficiéncia. De acordo com a prescricdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao do Brasil (Lei n° 9394/96), as criangas “portadoras de necessidades educativas
especiais” deveriam ter sua escolaridade atendida, fundamentalmente, pela escola regular de

modo a promover sua integracdo/inclusao.
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A indignacdo da comunidade surda, que exaltada expunha suas questdes, era explicar
a divergéncia entre o surdo e qualquer outra deficiéncia, pois numa audiéncia, para se falar da
especificidade do surdo, as argumentacfes publicas traziam a questdo das pessoas com
deficiéncia intelectual, as quais diferem dos surdos, que apresentam uma diferenca
linguistica. Sobretudo, eles tentavam explicar que o marco da condicdo de ser surdo era a
diferenca na modalidade da lingua e a obrigatoriedade de ir as escolas regulares, ndo teria
condicdo caso ndo fosse respeitada a sua lingua.

As autoridades mostravam-se atbnitas diante das exposi¢des, pois 0 Governo estava
colocando as deficiéncias em um mesmo patamar. Sob este angulo, a preocupacdo aumentava
porque os professores da escola regular no Brasil ndo falavam em LIBRAS, poucos
apresentavam conhecimento desta lingua e ndo haveria quantidade suficiente de intérpretes
para atender a demanda a ser gerada, visto que todas as pessoas com deficiéncia deveriam ir
para a escola regular.

A insatisfacdo da comunidade surda com a proposta também era oriunda do
descrédito a esta forma de atendimento em AEE, pelo despreparo dos professores nas escolas,
para oferecerem um bom atendimento ao surdo. Pois, esta modalidade foi criada no ano de
2004 e, segundo Campos (2013) “até os dias de hoje, ha diversas discussoes questionando os
problemas com a aplicacdo do AEE nos espacos escolares devido a falta de préatica por parte
dos professores, que ainda ndo tem fluéncia na lingua de sinais e ndo estdo preparados para
lidar com alunos surdos” (p. 53). A partir das propostas do Ministério da Educagdo (MEC),
Emiliano Aquino, ouvinte, filosofo, professor universitario, pai de uma crianga surda e
representante da comunidade surda na audiéncia publica, replicou em entrevista na midia
escrita:

A deficiéncia é entdo pensada no plano igualmente abstrato dos direitos

humanos, no qual se afirma a igualdade de todos os individuos; logo, todas as
pessoas com deficiéncias, sendo iguais as demais, devem da mesma forma
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frequentar as escolas ditas regulares. Essa &, em todos os aspectos, uma
concluséo correta (Aquino, 2011, on line).

Para as autoridades, especificamente para o MEC, os surdos ao insistirem em
permanecerem em sua escola com o uso de sua lingua, pareciam estar impedindo o avanco e
0 cumprimento da lei de inclusdo. Entretanto esta ndo era a pretensdo dos surdos e de sua
comunidade. A discussdo e o mal-estar instalados revelavam que o equivoco estava na
compreensdo, na leitura do que estava disposto nas leis, pois 0s surdos conseguiam, atraves
de seus representantes, assegurarem que as suas solicitacfes encontravam-se respaldadas nas
leis que abrangem os direitos humanos e a diferenca linguistica. Pretendiam esclarecer que
esta obrigatoriedade de encaminhar todas as pessoas com deficiéncia para escola regular, sem
distingéo das especificidades, geraria perdas para o surdo, como reflete Aquino (2011):

O problema sé surge quando dai a atual equipe de educagdo especial do
Ministério da Educacdo (MEC) conclui que qualquer reivindicacdo a
diferenca, mesmo quando se trata da diferenca linguistica dos surdos, é contra
os direitos humanos, pois é contra o principio da igualdade. Por permanecer
presa a identidade formal do género humano consigo mesmo, a abstracdo que
serve de base a atual politica de inclusdo educacional ndo consegue conter o
desenvolvimento da diferenca (Os Surdos e a Inclusdo Educacional secao,
para. 4)

Com uma posicéo rigida para discutir a lei proposta sobre inclusdo de pessoas com
deficiéncia, o MEC ignora as questbes especificas do surdo e tem agido de forma retrogada
com sua exigéncia de impor ao surdo uma escola oralizante, onde ndo haveria dominio da
lingua de sinais pelos professores, nem uso de intérprete de forma que suporte toda demanda
dos estudantes surdos, como, mais uma vez, assinala Aquino (2011), “assim, a atual politica
oficial de inclusdo opera uma abstracao da especificidade linguistica dos surdos e a reconduz
a categoria médica da deficiéncia, através da qual busca dissolver a diferenca surda na
igualdade abstrata entre os individuos™ (Os Surdos e a Inclusédo Educacional secdo, para. 5).

A participagdo nessa audiéncia publica foi uma experiéncia marcante, mesmo apos o

encerramento do grupo focal. Contudo, foi algo que enriqueceu a compreensao sobre a causa
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e produziu a oportunidade de assistir ao movimento surdo tdo propagado nos livros.
Movimento este que apresenta uma abrangéncia mundial e proporcionou uma organizacdo
politica, que avanca no sentido de superar a marginalizacdo, a fim de trazer este sujeito para
0s espacos que o percebam em sua diferenca linguistica, o acolham e o respeitem como
cidaddo com seus direitos.

Em relacdo ao que foi dito acima, pode-se afirmar que, descrever o ocorrido nessa
audiéncia, torna-se relevante por retratar os embates que vem ocorrendo, no Brasil, em
relacdo a escolaridade do surdo e a grande importancia dada ao evento, pelo movimento
surdo, pois, o envolvimento com esta audiéncia era tanto, que os surdos e toda sua
comunidade comparavam ao Congresso de Mildo, ocorrido em 1880. Isso por que o propdsito
da audiéncia era decidir o futuro da educacdo dos surdos. Na época, foi tomada uma posi¢édo
contra a sinalizacdo e foi proibido de maneira rigorosa o uso da lingua de sinais, em todos 0s
espacos. A considerar as devidas proporcdes, que, no caso atual, tratava-se de uma discussdo
nacional, mas isso ndo nega a grande importancia dessa luta, pois é sabido que a inclusao
vem ocorrendo de maneira capenga e marginal. 1sso é comprovado, ao tomar como base a
ndo preparacao dos professores para receberem um aluno surdo em suas salas, sem o dominio
da lingua, sendo adeptos a oralizacdo e a ndo presenca de intérpretes para atender tamanha
demanda exigida.

Em contrapartida, na escola de surdo — ICES, a aquisi¢do do contetido ocorreria de
forma direta professor/aluno, através da lingua primeira dos surdos. Sem os colocar em uma
posicao de espera e distante do professor, para s serem atendidos quando Ihes sobrar tempo
ou quando possivel.

A insatisfacdo do surdo e sua comunidade, diante da proposta de inclusdo sem que
houvesse uma analise das especificidades, além da avalanche de pessoas com deficiéncia,

inclusive o surdo, para incluir nas escolas regulares, ocasionaria uma explosdo de demanda
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impeditiva de um trabalho com qualidade e ndo teria como atender as tematicas especificas,
como no caso do surdo com sua diferenca linguistica. Esta proposta de “Educagdo para
Todos” ¢ um grande desafio politico pedagogico, e na forma como vem sendo conduzida
ainda nao atende e nem garante a participacao de todos. Mesmo considerando, como assegura
Bueno (2008), que “o movimento da educagédo inclusiva fez aflorar, no Brasil, a consciéncia
critica sobre os direitos das pessoas com deficiéncia, dando visibilidade para situacdo de
exclusdo no processo educacional” (p. 55).

Para voltar ao desenrolar da audiéncia, em sintese, pode-se afirmar que a partir da
proposta de “Educacdo Inclusiva”, os representantes dos 0rgdos governamentais brasileiros
ndo revelaram flexibilidade e permaneciam a defender que todas as pessoas com deficiéncia
deveriam estudar em escolas regulares e que escolas especificas para cegos, surdos e
deficientes intelectuais enquadrar-se-iam como escolas segregadoras e, sustentavam que essas
escolas iriam, a partir de entdo, funcionar como apoio aos atendimentos e, desse modo,
receberiam o aluno em seu contra turno. Assim, reafirmara que através desta agdo eliminaria
o ICES, como escola a seguir os anos sequenciais da escolarizacdo, através do curriculo
académico e este resumir-se-ia a um espaco de apoio. Com tal discurso, conclui-se que estes
representantes continuavam a equiparar todas as deficiéncias e ndo haveria abertura para
demandas especificas.

Por outro lado, os surdos e seus representantes, provocados com as colocagoes,
agitavam-se na luta pelo direito de terem a escola em sua primeira lingua, defendiam a
condicdo de ser surdo como uma diferenca linguistica e ndo como deficiéncia. E para garantir
a educacdo na lingua materna exigiam a permanéncia do ICES. Tal embate, que deixou a
discussdo bastante acirrada, revelou que, atualmente, os surdos tém muito mais direito de

voz, diversamente do Congresso de Mildo, pois a luta e os movimentos, em prol de seus
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direitos, tém sido extensas e mais consistentes, além da evolucéo politica e social ocorrida em
toda historia.

Essa resolucdo, sobre a educacdo inclusiva atrelada a eliminacdo das escolas
especificas para surdo, ndo foi concluida porque nao foi aceita. A sessdo encerrou com a
proposta de haver continuidade dos dialogos entre os representantes do Governo e da
Educacdo, pois a necessidade premente para os surdos era a de escola bilingue e ndo abririam
méao de seus propositos. A luta e as discussdes continuaram em todo territdrio brasileiro, nas
instancias cabiveis. Aos poucos, e ao contrario do Congresso de Mildo, o movimento surdo,
na luta por seus direitos e sua lingua, tomou corpo, ganhou confianca e tem conquistado as
suas reivindicacOes. Desse modo, surgiram em algumas cidades as escolas bilingues e, como
uma resposta plausivel ao que se iniciou nessa audiéncia tdo abrasada e tensa, a cidade de
Fortaleza implantou, neste ano de 2014, a primeira escola bilingue para surdos.

A proposta de escola bilingue traz a tona o biculturalismo, que parece algo natural
quando o surdo nasce em uma familia de ouvintes e, nesse caso, transitaria pelas duas
culturas, a de seus pais e a cultura surda. Entretanto, ha algumas controvérsias e, até mesmo,
insatisfacOes em relacdo a esta perspectiva. Portanto, haveria ponderacdes a serem feita e
seria necessario acautelar-se sobre como seria essa modalidade, como reflete Perlin (1998):

A posicdo bicultural é algo que mantém o surdo pelo meio. E como se
dissesse: vocé é um, mas tem que ser dois a0 mesmo tempo. Esta é uma
exigéncia da diversidade imposta pela sociedade anfitrid ao surdo, uma
definicdo sujeita ainda a manter cambaleante a comunidade surda (p. 67).

Para a autora, apesar de trazer novas perspectivas, essa proposta ainda traria implicita
a integracdo, na qual o surdo deveria adaptar-se ao meio. Em vista disso, ndo estaria
respeitando a diferenca do surdo nem a diferenca cultural, permaneceria a favorecer a

proposta que todos deveriam ser iguais. A considerar ainda que a educacgéo inclusiva seria

algo de grande abrangéncia e estaria para além dos muros da escola “pressupde preparo do
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educador e da familia bem como a disseminacdo de uma cultura da inclusdo na escola e em
toda a sociedade” (Del Prette & Del Prette, 2008, p. 240).

Durante este estudo, ao percorrer 0s espagos, penetrar no mundo dos surdos e
aprofundar o contato com a literatura, compreendeu-se que ha muitos entraves e posturas
inadequadas tomadas em relacdo a educacdo do surdo. Tais ponderacGes sdo abalizadas por
Lodi (2013) ao confirmar:

Hoje em dia, o dialogo entre politicas educacional e linguistica para surdos
tem sido um grande desafio a ser enfrentado nos espagos educacionais, na
medida em que as escolas ndo estdo preparadas para receber a diversidade e
trabalhar com ela (de modo geral) e, no que refere aos alunos surdos, com a
diferenca linguistica em jogo e as implicacbes nas praticas de ensino
decorrentes (p.166).

Notadamente, o povo surdo, através de seu movimento, tem conquistado muitos
espacos e mudancas, entretanto essas conquistas ndo atendem, de forma plena, as suas
necessidades linguisticas e educacionais. Isso retrata que a educacdo brasileira apresenta o

grande desafio com a proposta de qualidade e equidade de forma a atender a todos com suas

especificidades.

6.2. Compreendendo os Costumes

Com a participacao nesses espacos, como se fosse um membro da comunidade, pouco
a pouco algum detalhe, no uso da lingua dos surdos, tornou-se familiar e esclarecido. Com o
olhar atento ao mundo visual, que havia sido descortinado, contatava o espac¢o de sinalizacao,
citado no capitulo inicial deste estudo, o qual revelava que a forma de sinalizar e posicionar-
se ndo eram aleatdrios, havia um foco dos movimentos, onde a cabeca e o tronco do sujeito,
na comunicacdo de lingua de sinais, funcionavam como um enquadramento, a fim de permitir

a énfase no movimento dos membros superiores para expor por meio dos sinais a sua fala e
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também havia um grande destaque as expressdes faciais, com a intencdo de transmitir a
entonacao e a emocao da fala.

Durante todo percurso da pesquisa, com a inser¢do nos espacos frequentados pelos
surdos, a procura de conhecer o seu cotidiano, seus costumes, a comunicacdo espontanea
chamou a atenc¢do, desvelando um clima natural entre eles, nos quais foi possivel presenciar
varios estilos e tempo de comunicagdo. Em um momento intimista, havia um casal de
namorados juntinhos a trocarem segredos utilizando a lingua de sinais de forma “miudinha”
apenas com gestos de dedos e méos escondidas entre eles. Nesse sentido, Pereira (2011) em
seus estudos na comunidade surda portuguesa, que trata das relacdes de amor e amizade entre
os surdos, comenta “0s relacionamentos entre duas pessoas Surdas sdo caracterizados como
experiéncias ricas e profundas, envolvidas numa cultura e numa lingua comuns que permitem
uma comunicagdo mais transparente entre as pessoas envolvidas” (p. 68).

Assim, 0s pequenos detalhes observados e apreendidos criavam uma relacdo proxima
entre pesquisadora e 0 campo. Em mais um episddio observado, percebeu-se que, na hora da
alimentacéo, destacava-se o cuidado por parte do surdo em tomar uma posigédo diante de uma
pessoa que pudesse desenvolver um didlogo ou um bate-papo, além de ser constatada
morosidade para concluir sua refeicdo, pois as médos estavam sempre ocupadas em um
movimento comunicativo, por cima dos pratos, focando muito mais a conversagao que o ato
de se alimentar.

J4, em outro momento, foi revelado que os surdos “fofocavam” com as maos
abaixadas e gestos resumidos aos dedos, preocupados se haveria alguem olhando, para nao
identificarem sobre quem falavam. Surgiram ainda gestos longos em uma discussdo entre
amigos, a partir de um assunto fleumatico, percebido através das expressoes faciais com
gestos bruscos e longos com os bragos. De forma a revelar que a lingua de sinais é uma

lingua completa, desse modo, como os falantes de linguas orais, “as pessoas que falam
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linguas de sinais expressam sentimentos, emocdes e quaisquer ideias ou conceitos abstratos”
(Gesser, 2009, p. 23).

Assim, a cultura surda trouxe algumas peculiaridades e artefatos por ser um mundo
visual, ao que se percebeu que para se tornar acessivel faria uso da adaptacdo dos sinais
sonoros para sinais visuais, empregando a luminosidade e também a vibragdo. Um traco
marcante dos surdos é a forma como escrevem. Eles revelaram em sua escrita que na lingua
portuguesa, ao se expressarem textualmente, ndo fazem uso dos conectivos, e ocorre uma
escrita de construgao propria, que diverge da escrita do ouvinte. Para expressar a “fala” em
lingua de sinais apresentavam estrutura de expressdo com as palavras em sequéncia inversa
ao portugués (a lingua do pais). Nos filmes e na midia televisiva revelaram a necessidade da
legenda e da janela de LIBRAS com o intérprete. O que muitos surdos, por ndo serem
participantes ativos com compreensdo profunda desta cultura e dos estudos surdos, explicam
a cultura surda exclusivamente pelos artefatos e costumes, colocando-a em uma forma
simplista de explicar o que seria 0 mundo surdo e sua cultura.

O mundo surdo revelou, como caracteristica, a possibilidade de didlogo imediato. Em
geral, quando eles identificavam outro surdo no espaco, ja procuravam iniciar uma
conversagdo. Como 0 estrangeiro que encontra um compatriota em outro pais e vai ao
encontro de seus iguais. Mas ndo seria possivel pensar em uma padronizac¢ao no “jeito de ser
surdo”, quanto a forma de comunicacdo, cada um teria seu estilo da mesma forma como ha
vozes e sotaques diferentes, haveria formas diversas de sinalizar.

Outro aspecto interessante, na cultura surda foi revelado como uma caracteristica bem
especifica: o “batismo com um sinal”, para designar um sinal pessoal de identificacdo além
do nome da pessoa. Esse sinal seria indicado a partir de uma caracterizacéo visual, percebida

a partir do comportamento ou dos tragos fisicos de cada pessoa. Para facilitar a inferéncia
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sobre uma pessoa por um sinal, pois a datilologia — soletracdo realizada com as méos — letra
por letra do nome, demandaria maior tempo na conversacao.

Notadamente, € comum a sociedade criticar o comportamento dos surdos por
isolamento e formacdo de guetos. Como também foi revelado o queixume da familia em
decorréncia do filho surdo preferir sair ao encontro dos amigos surdos, a ficarem em casa ou
sairem com a familia. Contrapondo-se a essa reclamacédo o surdo argumentava que em familia
ndo participaria das conversas de uma maneira completa e sentia-se sozinho, um estrangeiro
em familia, enquanto que no grupo de amigos surdos, falavam a mesma lingua e
compreendiam-se, além de apreenderem o que acontece ao seu redor. Tais depoimentos do
surdo brasileiro sdo comprovados por Laborit (1993/1994) ao narrar sobre sua experiéncia de
vida como surda francesa, ao afirmar que “a comunidade dos companheiros surdos me
oferecia essa liberdade. Com eles sentia-me em casa, em meu planeta. Conversavamos
durante horas. (. . .) Enorme necessidade de nos encontrarmos, iguais, surdos, e livres para
sermos o que somos.” (p. 104).

E eram essas simples coisas até as mais complexas e sutis, pertencentes a cultura
surda, que os surdos orgulhavam-se de fazer parte. Ao que de forma veemente Perlin (2010),
assegura:

A cultura surda como diferenca se constitui uma atividade criadora. Simbolos
e praticas jamais conseguidos, jamais aproximados da cultura ouvinte. Ela é
disciplinada por uma forma de a¢do e atuacdo visual. J& afirmei que ser surdo é
pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo auditiva (p. 56).

Dorziat (2011) corrobora com o pensamento acima quando afirma que “a Cultura

Surda como diferenca se constitui numa atividade criadora, composta por simbolos e préaticas

diferentes da cultura ouvinte” (p. 53).
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Assim, foi transitando por estas pessoas que se comunicavam com as maos, tdo cheias
de significados, que houve um maior debrucar-se nesta cultura em favor de uma melhor

compreensdo deste mundo visual, mas ndo silencioso como se pensa.

6.3. Visitando os Percalcos no Espaco da Pesquisa

Durante a coleta de dados, surgiu um entrave, mas de rapida solugcdo, com o0s
membros surdos dos grupos focais, que faltaram a alguns encontros. Ao se perceber a
auséncia por motivo banal, foi refletido com o grupo sobre a importancia da participacdo de
todos na pesquisa, como também, houve a explanacdo, mais uma vez, sobre a relevancia do
estudo para comunidade surda, académica e para sociedade. Dentre eles, havia um estudante
de Educacéo Fisica, que por ser muito autbnomo, liderava os outros de forma natural e a sua
auséncia levava mais dois estudantes do mesmo curso a ndo aderirem ao grupo, pois tinham
este colega como modelo. Fato que foi percebido ser recorrente em diversas atividades da
Universidade.

Seguindo as regras da pesquisa e respeitando as questfes éticas, como pesquisadora,
ap6s as explicacdes sobre a relevancia da participacdo dos estudantes surdos, como
colaboradores da pesquisa. E para atender as responsabilidades e ao acordo prévio realizado
com os colaboradores, cumpriu-se a pratica da liberdade para decidirem a sua presenca
quando, apenas, o lider e mais um colega deixaram o grupo de vez, desse modo garantiu-se o
direito de desisténcia, como fixado na proposta inicial. Deste modo, permaneceram oito
participantes no Grupo Focal dos estudantes. J& no Grupo de pais havia sempre uma
flutuacdo de quantidade de pessoas, entre cinco e seis, e 0s faltosos dos encontros alegavam a

auséncia por conta do cansaco apos a jornada laboral.
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Como essa técnica oferecia muita flexibilidade, essa reflexdo com os colaboradores
sobre a auséncia dos membros no grupo e sobre a importancia da participacdo para realizacdo
do estudo, foi suficiente para manter a quantidade indicada, a cada encontro.

Apbs a resolucdo dos entraves apresentados, houve maior empenho em executar as
atividades que a pesquisa exigia na busca de concluir o estudo.

Durante todo o percurso da pesquisa, com a imersao na cultura surda, o contato
direto com os surdos e a revisdo bibliografica foram gerando apropriacdo de
conhecimento, que antes se mostrava distante e desconhecido. Os discursos enfaticos
dos autores surdos e tudo mais, aos poucos, descoberto nessa cultura, nessa convivéncia
com esse povo, nesse se perceber estrangeiro ele, estrangeira pesquisadora, abriu um
leque de informacdes, que contribuiu para analise dos dados e gerou a discussdo dos

resultados. O que podera ser visto no capitulo a seguir.

6.4. Os Frutos Gerados Através de Estudo de Caso

Nesta secdo serdo apresentadas as historias de vida de quatro colaboradores do estudo,
que foram escolhidos para estudo de caso. Vale salientar que, embora, nem todos o0s
colaboradores tenham tido seus relatos apresentados em forma de historia, a colaboracéo foi
importante. Mas havia necessidade de cumprir com 0s requisitos imperativos para
recomendar os colaboradores para o0 estudo de caso e dentre 0s critérios constava o indicativo
de maior implicagdo e exposicdo de suas vidas, as quais serdo expostas na proxima sessao.

Sendo assim, a escolha dos colaboradores? para apresentar a histéria, como estudo de
caso, que ira permitir a entrada do leitor em suas vidas, ocorreu a partir da analise dos relatos

que exprimiam de forma clara as suas experiéncias, as suas “Vidas” e que trouxesse material

2 Os nomes dos protagonistas sio ficticios a fim de garantir o sigilo, com excecfo do aluno de Engenharia,
Daniel, que preferiu manter seu proprio nome e, por isso, assinou um termo de acato e liberacéo de divulgacéo.
Ja os intérpretes terdo seu nome real divulgados por terem feito parte da equipe da pesquisa e acatado a decisdo.
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suficiente que possibilitasse compor suas histdrias. Assim sendo, serdo narrados recortes das
histdrias de: Daniel — estudante de Engenharia, Isabela — estudante de Ciéncias Contabeis,
Hugo e Diego — estudantes de Ciéncias da Computacao.

Ao se concluir a redacdo das pequenas histérias, houve a apresentacdo para cada
protagonista, através da leitura em LIBRAS com a colaboracdo de um intérprete. Em seguida,
foi solicitada a avaliacdo e reacdo pessoal ao exposto em forma de narracdo, pois seus
comentarios deveriam incluir a confirmacédo ou a ndo confirmacéo sobre a fidedignidade dos
relatos da pesquisadora ao que foi dito pelos protagonistas. Do mesmo modo, foi solicitado
aos estudantes que expusessem seus sentimentos ao entrar em contato com esse recorte das
histérias de suas vidas e essas reaces foram colocadas ao final de cada historia narrada,
juntamente com os comentarios do intérprete, que serdo costurados nas tramas da teoria. Com
a finalidade de perceber o sujeito perpassado pela teoria e esta atravessada por vidas. Como

sera relatado logo a seguir.

6.4.1. Caso 1 — Construindo caminhos, construindo sonhos.

Em uma cidade, no interior do Ceara, do Nordeste do Brasil — Tabuleiro do Norte —
por fazer alusdo ao seu solo arenoso e que ja foi denominada de Tabuleiro de Areia, nasceu
um lindo garoto, de cabelos lisinhos e olhos amendoados. Logo seus pais deram o0 nome de
Daniel. Ele era muito esperto, mas algo parecia diferente aos olhos da mée... que néo se
apressou em afirmar o que seria. Porém, procurou agucar a sua atencao e sentir a sua crianga
no mundo. Aos poucos percebeu que seu menino ndo reagia ao som, aos barulhos que
ocorriam pela casa.

E... quando esse detalhe, essa diferenca foi percebida, quando descobriram que ele era
surdo, houve muita preocupacao sobre o que fazer, sobre como seria seu desenvolvimento e

sua escolaridade... A partir de entdo, comegou uma peregrinacdo pela area médica, o que
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resultou na procura por ajuda do fonoaudidlogo em uma cidade vizinha. Porém, tal
tratamento foi rejeitado desde o principio. Posteriormente, para satisfagdo da familia, chegou
uma profissional em sua cidade e ainda insistiram no tratamento, por ser a orientacao
recebida. Assim, Daniel foi duas vezes e negou-se a continuar o tratamento, achava estranha
aquela repeticdo de palavras, quando ele era “for¢ado” a falar. Para aquele menino a
ansiedade da mée e da fonoaudidéloga era um tormento.

O que, para a profissional parecia estimulo, para ele era algo que o assustava. Na
sessao, sabia que deveria repetir alguns procedimentos, era preciso realizar essa repeticao
varias vezes, mas ele ndo gostava dessa intervencao profissional. Expds aos pais que iria
desistir e ndo iria mais. Diante de sua negacdo, com forte argumentacdo de desagravo aos
procedimentos, 0s pais acataram e ndo mais persistiram.

Mas nem tudo foi tdo ruim, pois l& ele aprendeu que tinha um nome, Daniel.
Curioso!... Todas as pessoas tinham nome. Mesmo com essa andanca em busca de
atendimento, de amparo fonoaudiolégico, ele ainda ndo se percebia como surdo, na verdade,
ndo entendia o0 que era isso. Questionava se era igual as outras pessoas. Por que elas nao
precisavam ir a esse lugar?

Os dias iam passando e ele se sentia diferente dos demais. Daniel ficava horas
observando as pessoas conversando e percebia que aquelas pessoas movimentavam a boca e
conseguiam se entender. E ele ficava intrigado porque elas se comunicavam. Ent&o,
questionava: “As pessoas estdo falando e eu”? “O que ¢ que eu tenho que nao consigo falar”?
“E algum defeito”? “Algum problema”? Ele pensava assim: “Eu sou surdo, ndo posso falar”.
E isso o levava a uma chateacdo, que ndo sabia explicar. Porém, em outros momentos, via
tudo aquilo do mundo ouvinte, mas parecia ndo se preocupar muito com isso e levava a vida

brincando, fazendo travessuras...
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Daniel, em sua cidade, achava interessante o mercadinho ou a mercearia que havia
perto de sua casa. Todas as pessoas que entravam |4 saiam com algo na mao e ele
compreendeu gque poderia entrar, escolher o que quisesse e levar consigo. Fez isso diversas
vezes, até que um dia, para sua surpresa, foi barrado e repreendido quando levava seus
biscoitos e chocolates. SO entdo percebeu que precisava ter uma troca e essa troca era por
dinheiro. Logo ao saber do ocorrido, seu pai repreendeu-o e explicou que dessa forma como
fazia, seria tido como ladrdo. Assim, através do erro compreendeu algo novo.

Em sua casa e em sua escola, Daniel tentava participar, através da comunicagédo
gestual, enquanto as pessoas mexiam a boca, ele mexia as maos. Criava gestos para se fazer
entender e dessa forma criou um dialeto préprio, antes de conhecer a sua lingua oficial — a
LIBRAS. Lancava seus sinais caseiros e desenvolveu uma linguagem prépria que algumas
pessoas conseguiam lhe compreender e desenvolviam uma boa comunica¢do com ele. O
curioso é que era muito mais facil comunicar-se com quem tinha sua idade, com as criancas e
com os adolescentes, pois os adultos ndo revelavam um canal espontaneo. Esses tinham mais
dificuldades para desenvolver uma conversacao gestual. Assim, ele foi crescendo e, como era
muito ativo e comunicativo, procurava conversar de seu jeito com todos, mas percebia haver
algumas pessoas que ndo conseguiam lhe entender, por mais que ele se esforcasse.

Quando pequenino, precisou ingressar na escola como todas as outras criangas... No
entanto, em sua cidade n&o havia professores preparados para atender aquele menino que nao
falava, ainda que fosse muito inteligente. Na hora da explicacdo da professora, ele ndo via
sentido em ficar parado olhando para ela, muitas vezes ficava de costas e era reclamado, em
outras procurava brincar com os colegas. Sua atitude ndo era compreendida, ndo percebiam
que a sua falta de participacdo era em decorréncia da informacdo que ndo o alcancava, ou
seja, a transmissao ndo era adequada e a metodologia ndo inseria uma forma de promover a

sua participagéo.
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Com toda essa dificuldade de comunicacéo, algo era mais explicito para Daniel, a sua
dificuldade em aprender a lingua portuguesa. Sempre que ele ia escrever algo, mesmo que
fosse muito simples, a sua dificuldade tornava-se mais gritante. A professora nao entendia o
que ele queria expressar, sua escrita era entrecortada e curta. Mesmo assim, seguia Seus
estudos com um interesse proprio de aprender cada vez mais. As vezes sentia que néo se saia
bem nas disciplinas com maior exigéncia de leitura e escrita, mas seu alto desempenho em
matematica fazia com que as portas de seu processo educacional fluissem.

Por outro lado, em seu ambiente familiar e educacional, a sua forma tdo peculiar de
comunicar-se, através dos gestos, nao era entendida como uma lingua, porque ndo sabiam que
havia uma lingua prépria dos surdos. Para ele e para familia, era apenas uma forma diferente
de dizer o que queria. Quando ja era um adolescente (16 anos) teve uma grande surpresa,
como sua irmd, ele teria a mesma oportunidade e iria estudar na capital, na cidade grande e de
maior recurso. Seus pais, por acreditarem em seu potencial, em sua capacidade de
crescimento, ndo iriam podar sua possibilidade de algar grandes voos e resolveram buscar
recursos na capital do Estado, com a escolha do Instituto do Surdo. Hoje, ao lembrar esse
momento, sorriu e disse ter feito uma grande descoberta e, através de suas mados, ele
expressou seus sentimentos € a percepcao que tinha de si: “Eu s6 acordei, em relagdo ao
problema, a dificuldade, quando eu vim morar em Fortaleza”. Foi quando percebeu ser surdo
e que havia uma lingua padronizada que permitia a comunicacdo com fluéncia.

Nessa época, seus pais descobriram a importancia do uso de uma forma de
comunicagdo espaco-visual e foram buscar ajuda para promover liberdade de comunicacéo e
contribuisse com o seu desenvolvimento. Prontamente, explicaram que, apenas, na Capital
seria possivel um atendimento especifico, por meio do qual deveria aprender e estudar outra
lingua. A partir de entdo, Daniel compreendeu que sua forma de se expressar, com as maos,

poderia ser aperfeicoada e comecou a apropriar-se de sua lingua como uma lingua materna —
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a lingua de sinais. Entretanto, como ja havia visto o conteddo em sua escola passada, avaliou
0 ensino como fraco e pediu para trocar de escola.

Os pais procuravam lidar com seu filho de forma natural, tratando-o da mesma
maneira que a irmd mas eram criticados pelos familiares e amigos por darem muita
autonomia ao Daniel. Essas pessoas argumentavam que dessa forma poderiam expé-lo a
riscos. Tais censuras levavam os pais a refletirem se estavam agindo corretamente e, em
alguns momentos, intrigados com o futuro de seu filho, procuravam informacéo sobre as
condi¢cdes do surdo no mercado de trabalho e na sociedade. Ao fazerem isso, ficavam
surpresos com a possibilidade de seu filho poder dirigir e ter um futuro promissor com uma
boa escolaridade. Com isso, as preocupacdes eram dirimidas e percebiam que o caminho da
credibilidade no potencial de filho seria o certo. Desse modo, permaneceram promovendo
oportunidades de crescimento. Assim Daniel era, cada vez mais, apoiado para ir em direcao
aos seus objetivos, a sua liberdade e a sua autonomia.

Ele era um sonhador, queria crescer, queria estudar, construir seu futuro, embora
tenha pensado, quando morava em cidade interiorana, que para o surdo tudo era mais dificil e
conseguir galgar espacos na sociedade era algo distante, porém ndo desistiu. Buscou sua
independéncia, mostrou-se responsavel e foi além. Engajou-se com os surdos, participou de
atividades esportivas, académicas e tornou-se ativista do movimento surdo. Com o seu
crescimento, e a partir de seu percurso com 0 seu povo, passou a defender que o surdo é
capaz de qualquer coisa.

Foi pensando assim que o sonho de um menino alcancou a realizacdo. Ele sempre
expressou grande interesse e habilidade na area da matematica, queria ser engenheiro e, com
sua forca resiliente, percorreu seu caminho, incorporou a cultura surda, iniciou a sua luta
pelos seus direitos, pela sua cidadania e, de forma mais coletiva, passou a pensar nos direitos

de seu povo.
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Diante disso, detectou a necessidade premente de divulgacao de sua lingua como uma
forma de conquista de respeito ao seu povo e vislumbrou as formas de conseguir seu objetivo,
atraves da carreira de professor de Libras. E, para alcancar seu novo intento, ingressou em
outra faculdade no Curso de Letras Libras, mesmo que para isso fosse preciso atrasar um
pouco seu Curso de Engenharia Civil.

Daniel graduou-se, em meados do ano de 2012, em Letras Libras, pela Universidade
de Santa Catarina, na primeira turma em convénio com a Universidade Federal do Ceara, e
alcancou um grande intento, foi aprovado em um concurso na Universidade Estadual do
Ceara, imediatamente a sua conclusdo. Dessa forma, passou a trabalhar em seu interior, a
dedicar-se ao Curso de Engenharia e conquistar sua graduacédo no final do mesmo ano.

Essa sua graduacdo, revelou um fato interessante que parece ironizar a vida e 0s
preconceitos... Esse menino surdo, interiorano, foi cotado para ser o orador da turma, mas nao
precisaria oralizar como tantas vezes foi exigido dele. N&o foi o escolhido para exercer este
papel, mas fez questdo de pronunciar-se na aula da saudade e, por meio de suas méos, em sua
lingua, expOs para uma grande quantidade de pessoas e para comunidade académica a sua
capacidade e a sua competéncia, em forma de agradecimento aos professores, aos colegas, a
instituicdo e ao companheiro fiel que intermediou sua comunicacéo, que Ihe serviu de ponte
entre ouvintes e surdos, durante todo percurso. Através do intérprete de LIBRAS, as suas
mdos ganharam som e, em seu uUltimo dia com os colegas, alcancou a todos os presentes,
revelando que ser Surdo néo é ser deficiente é apenas diferente.

E eis que surgiu um construtor de sonhos que aproveitou as pedras do caminho para
ladrilhar as ruas que iria passar. Alem de um professor, um educador, que iria facilitar o

processo académico de surdos e ouvintes.
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6.4.1.1 Reacdes e Comentéarios do Caso 1

A histéria foi apresentada ao estudante acompanhado de seu intérprete, na época,
Felipe, que o auxiliou desde o inicio de seu ingresso no Curso de Engenharia. Ambos
olhavam e ouviam atentos a tudo que estava sendo exposto. Algumas expressdes faciais
revelavam emocéo e concordancia com o que estava sendo narrado.

Ao final, os dois olharam para pesquisadora, com olhos marejados e um sorriso
acanhado. Daniel iniciou sua resposta atraveés de seus sinais. Expressou forte emocéo, disse
gue ndo conseguia encontrar palavras e ndo sabia o que dizer. Confirmou ser a sua historia,
fez comentarios sobre a necessidade de mudar pequenos detalhes, o que fizemos de imediato,
e agradeceu com um sorriso e um abraco.

Felipe, visivelmente, emocionado agradeceu, comentou que além da histéria esta bem
contada, surpreendeu-se com o comentario sobre o intérprete, porque nunca esse profissional
foi lembrado, fica no esquecimento a sua contribuicdo e o caminho compartilhado durante
todo o processo educacional do surdo. Desta forma, deixou evidente em seu discurso,
carregado de emocéo, 0 seu contentamento por ser valorizado.

Daniel, dentre os surdos participantes da pesquisa, revelou ser o0 mais engajado com a
cultura surda e envolvido com a causa e as lutas desse povo. Em alguns momentos, atuou no
grupo como um cofacilitador devido a sua lideranca natural exercida com os surdos. Revelou
uma identidade surda genuina, embora a principio tenha percorrido os caminhos das
orientacfes ouvintistas. Em seu discurso, sobressaia sua identificacgdo com o povo surdo e
ressaltava o seu orgulho de ser Surdo. Através de seu compromisso politico com seus iguais e
suas atitudes baseadas a partir de um pensamento coletivo, Daniel inseriu-se pelo seu mundo
surdo em busca de compreendé-lo com o propoésito de falar com seguranga sobre sua causa,
por acreditar que “a principal chave para o surdo entrar no processo de discussdo social de

sua diferenca, de seu ser outro ¢ o conhecimento” (Perlin & Quadros, 2006, p.184).
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Ao retornar ao campo e resolver visitar a cidade de Daniel, o depoimento dos colegas
e familiares revelou o quanto a lingua primeira dele era a lingua de sinais, pois, mesmo sem
saber da existéncia de uma lingua propria, reconhecidamente oficial e pertencente aos surdos,
os entrevistados falaram com empolgacédo sobre a lingua que ele havia criado para falar com
as pessoas de seu convivio, 0 seu dialeto com sinais caseiros. Além disso, Daniel referiu
ainda que, ao conhecer a LIBRAS e a medida que aumentava a sua fluéncia linguistica,
deixava de lado os seus sinais criados e 0s amigos comentavam ser esta nova lingua muito
dificil, apenas lembram-se da mais antiga. Na verdade, esta forma criativa foi a saida
encontrada para se expressar e ser compreendido.

Laborit (1993/1994), em sua busca de comunicacdo com o mundo dos ouvintes,
também criou a sua lingua, antes de entrar em contato com a lingua de sinais francesa e
chegou até a nomeé-la, ja que era tao exclusiva entre cla e sua mae. A atriz expde “mas nossa
maneira de nos comunicarmos era instintiva, animal, chamo-a de ‘umbilical’. (. . .) Minha
mée ndo me impedia de gesticular, como lhe haviam recomendado” (p. 17). Torna-se
evidente nos relatos que Daniel e a atriz tiveram mées que aceitaram a sua condi¢édo de ser
surdo e permitiram que fizessem uso de sua forma de comunicagdo genuina.

Além disso, Laborit refere-se a sua grande luta com a escrita e, similarmente, Daniel
propagou a sua dificuldade com a escrita, a qual se transformava em um forte enigma a ser
destrincado pela professora. Dificuldade comum ao surdo por ter sua escrita prépria com falta
dos conectivos e a forma de construgdo de frase trazia em primeiro lugar o principal a ser
dito. Especificidade comprovada através de Laborit (1993/1994) quando revela “tinha mais
medo do escrito do que do oral. Isso pode parecer curioso para um ser que tem dificuldade
para pronunciar as palavras, mas escrever ¢ um exercicio ainda mais dificil” (p.08).

Esse menino sonhador expunha, como Perlin (2010), que “o direito a vida, a cultura, a

historia, a participagéo politica, ao trabalho, ao bem-estar leva a pensar uma esfera publica de
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luta central, das mais simples para as mais amplas e mais centralizadas” (p. 71). Por este
pensamento, Daniel envolveu-se com 0 movimento surdo, ndo em causa e interesse proprios,
mas em prol de sua comunidade, em prol de seu povo.

Simplesmente assim, o que ele deseja € ser quem € e exercer o seu direito a cidadania
de forma igualitaria. Como pode ser esclarecido através das ideias da autora surda, que se
inteirou nessas lutas e na compreensao desse seu povo e de seus direitos, para evidenciar o
caminho tomado por este surdo, professor e engenheiro, trilhou com a mira em suas
conquistas.

A formulacdo comum de uma série de objetivos e estratégias de acdo, na
perspectiva surda, focaliza a perspectiva de uma sociedade onde os surdos séo
cidaddos normais e onde a justica social se concretiza na resisténcia a todas as
formas de discriminagéo e exclusdes sociais (Perlin, 2010, p.71).

Esse pensamento traduz a trajetoria desse construtor de sonhos que mantém o foco no

sucesso em todas as areas de sua vida, a partir de seus esforcos, sem esquecer-se de pensar no

plural.

6.4.2 Caso 2 — Aprisionada ao Preconceito.

Na gestacdo de Isabela, sua mde teve rubéola, no poés-parto ocorreram algumas
complicagdes e seus pais foram em busca de recursos medicos mais avangados, na cidade de
Séo Paulo, a capital mais adiantada do Brasil e a maior metrépole das Américas. Na qual, foi
diagnosticada a surdez e houve a indicacdo do uso de aparelho auditivo, acompanhado do
tratamento fonoaudioldgico. Como de praxe, ndo houve a indicagdo do uso da lingua de
sinais. E desse modo Isabela foi iniciada na busca de uma ‘“normalizagdo”, através da
tentativa de fazé-la falar para conviver no mundo dos ouvintes.

Ao chegar a fase escolar, Isabela ingressou em uma instituicdo educacional que havia

a proposta de ensinar aos surdos, e la muitos surdos sinalizavam, mas ela ndo sabia se
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comunicar através da lingua de sinais. Desse modo, passou a sentir-se presa dentro de sua
condicdo surda, porque néo estabelecia dialogos com seus colegas, embora a énfase da escola
fosse a terapia da fala, com o objetivo de oralizar o aluno. Existiam, inclusive, as aulas de
exercicios da fala que eram realizadas diante de um espelho.

Insatisfeita com a metodologia e a falta de comunicacdo com os colegas, Isabela foi
para uma escola de ouvintes, inserida entre as escolas de metodologia de ensino tradicional e,
desse modo, exigia muito o conteldo do aluno. Nessa escola, como ela mesma expressou,
viveu um horror. Relatou que se prejudicou muito, por conta de tudo gque viveu no que diz
respeito a relacdo com colegas e professores, além das fortes exigéncias em relacdo ao
conteudo das disciplinas e de sua participacdo. Mais uma vez, teve que sair e, buscando maior
acolhimento e aceitacdo, trocou por uma escola menor e de proposta mais inclusiva.

Nessa nova escola, menor e mais aconchegante, Isabela interagiu bem com os
ouvintes e admitiu que recebia muita ajuda deles, inclusive para as provas. Em seus relatos,
disse com ar de descrédito, que ndo sabia 0 que acontecia, ndo gostava de estudar e nem
estudava nos dias de provas. Mas, sem saber 0 que verdadeiramente acontecia, surpreendia-se
porque no final era aprovada.

Ao relembrar essa escola e comentar sobre alguns episddios corridos, Isabela
emocionou-se e revelou visiveis lagrimas em seus olhos. Isso porque nessa instituicao,
quando tudo parecia bem, passou a sentir o forte incOmodo do preconceito. Algumas pessoas
faziam chacota com ela, gerando desconforto com a situacdo. N&o via graga nas brincadeiras
de gozacéo e isso a afligia bastante.

Recordou que ndo era sé o fato da surdez. Era muito magrinha, quando crianca, e
muitos faziam gozagdes chamando-a de raquitica. Achava ruim e sofria muito com tudo isso.
Além disso, ficava muito aborrecida com a atitude de seus colegas e pouco havia

interferéncia dos educadores, que ndo conseguiam controlar aquela forma deles a
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machucarem e, por conta disso, decidiu sair da escola outra vez. O mais pesaroso dessa
situacdo foi que a instituicdo educacional, a principio parecia acolhedora, passou a agir de
forma desrespeitosa e a dor do preconceito gritou mais alto, e por ndo encontrar outra saida,
trocou de escola.

Seu desejo ndo era estudar, ndo queria ir a escola por ser algo que a feria e exigia
muito dela. No entanto, por conta da familia que incentivava e orientava para permanecer
estudando, ela ndo desistiu. Assim, voltou a sua escola inicial e reviveu sua aflicdo com a
incompreensdo, pois ndo conseguiu acompanhar o ritmo dos colegas, ndo absorveu o
conteudo e ndo entendeu nada. Nos dias de avaliacdo, a angustia era maior, entregava a prova
em branco e saia aos prantos. Assim sendo, foi transferida e, na nova escola, contava com
alguns amigos ouvintes que respeitavam o fato de ser surda. Para ajuda-la no processo, sua
escolarizacdo contava com um reforco de ensino em casa. Mesmo assim, ao cursar a quinta
série, foi reprovada e experimentou a decepc¢éo de ser retida na escolaridade.

Isabela fez uma peregrinacao pelas escolas, na busca de sentir-se aceita e na tentativa
de acatar os seus anseios de aprendizagem. Foi uma crian¢a muito timida, principalmente na
escola, consecutivamente era reclusa e ndo se comunicava com 0s outros. Como evidenciou
em suas lembrancas, ao afirmar ndo ser facil sua vida no colégio, porque os colegas
provocavam-na ou colocavam-na em situagdes constrangedoras.

Em suas andangas, no intuito de encontrar uma boa escola, chegou ao Instituto
Cearense de Educacdo dos Surdos, local onde esteve mais a vontade e comecgou a estudar
lingua de sinais. Ela disse de modo engracado que o bom mesmo, de 14, eram 0s amigos.
Dentre eles, havia um especial e passaram a andar, a estarem sempre juntos e o grande amigo
a introduziu no ensino da LIBRAS. A sua felicidade e o seu bem-estar com a escola e 0s
amigos revelou haver uma incessante procura por seus iguais, por acolhimento, amor e

amizade.
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A partir do uso da lingua de sinais, experimentou um novo interesse pelos estudos,
pois dessa forma ndo precisou de reforco escolar. Além disso, saiu da rede particular de
ensino para escolas publicas, que apresentavam a proposta de inclusdo. Para seguir com o
Ensino Médio, foi a escola vizinha ao Instituto dos Surdos. J& nessa escola, sentia-se muito
bem por haver outros alunos surdos, aos quais se juntavam para conversar em LIBRAS.
Nesse periodo, tinha muitos amigos surdos e constituiu um grupo de amizade para sairem
juntos, em busca de diversdo. Nota-se que ao encontrar aqueles que interagiam e
desenvolviam uma comunicacdo espontanea dava inicio a quebra das amarras do preconceito.

Sua incursdo na escola publica ndo gerou desconforto, nem impacto nas pessoas,
embora Isabela fosse procedente de uma familia de poder aquisitivo bem acima da familia de
seus colegas. Apresentava-se, sempre, bem vestida, com seu material escolar bonito e
organizado, o que causava admiracdo a todos. Quanto ao seu desempenho educacional, havia
um comentario corriqueiro, entre os professores, que indicavam como o melhor rendimento
da sala, entre surdos e ouvintes. Ao sentir-se aceita e acolhida, a aluna pode desenvolver o
seu potencial e alcancar o bom desempenho escolar tdo almejado.

Por muito tempo, antes de estudar com os colegas surdos, Isabela ndo percebia que
havia uma diferenca, pois s6 era marcada com esse traco de ndo normalidade quando tinha
que ir ao fonoaudidlogo e ndo sabia por qué. Chorava e esperneava muito para ndo ir aos
atendimentos, pois aquilo forcava muito a sua natureza e repetia 0s exercicios sem
compreender o objetivo. Contudo, diante de sua reacdo adversa, a familia e o profissional
explicavam ser preciso para educar e controlar sua voz. Ao que se refere com pesar porque
falava muito ruim, muito alto e que néo tinha o controle sobre seu tom de voz.

Ao lembrar-se desses fatos, dessas cobrancgas sem respeito a sua condi¢cdo de pessoa

surda, o rosto de Isabela enrubesceu, prendeu seu corpo e deixou cair uma lagrima sentida e a
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expressao de forte som de choro. Apos a emocéo inicial, sinalizou para explicar que todos
reclamavam de sua voz muito alta e de sua fala descontrolada.

Revelou que sempre quis aprender a lingua de sinais e, ao entrar em contato com a
LIBRAS, sem precisar fazer uso da voz para se comunicar, comec¢ou a vislumbrar outras
formas de ser e de se posicionar no mundo. Relatou, com muita emocao, o seu desabrochar
para este novo mundo e assegurou que ao comecar a sinalizar ndo parou mais. E, com
conviccao, diz que, mesmo sabendo oralizar um pouco, a sua escolha € pela lingua primeira
através dos sinais.

Nesta forma, o ndo querer ir a escola estava relacionado ao sofrimento que passava
por la e ndo ao desinteresse pelo processo de aprender. Pois ao superar as questdes de
constrangimento experienciadas, aumentou a sua dedicacdo ao estudo e conseguiu entrar na
Universidade no Curso de Ciéncias Contabeis. Com seguranca, disse que havia se realizado
COMO pessoa.

No entanto, explica que vez ou outra 0 preconceito ou a visao preconceituosa faz-lhe
uma visita reflexiva com o seu passado. Comentou sobre a forte lembranca triste, de uma
amiga ouvinte que em sua ingenuidade infantil contava como sendo a melhor amiga,
estudavam juntas na quarta série e partilhavam brincadeiras e segredos, mas com o tempo e a
distancia, era tudo uma bela recordacdo, pois ao reencontrar a amiga da inféancia,
coincidentemente, pelo Campus Universitario, parecia que nada daquilo significava para ela
e, com amargura, Isabela disse: “Ela ¢ do Curso de Direito, ela estd diferente... Ela ¢
ouvinte”.

A tristeza visivel jorrou as marcas do preconceito vivido diante das diferencas. Como
se por ser ouvinte ndo fosse possivel compreender nem sentir como a “Isabela Surda” e que

ter uma amiga surda ficaria apenas para o periodo da infancia.
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6.4.2.1 Reacdes e Comentarios do Caso 2.

Durante a leitura de sua historia, percebia-se o sorriso nos labios de Isabela e o sinal
de confirmacéo a transparecer a sua concordancia com o relato de tudo que viveu, mesmo
quando o sorriso dava lugar a uma expressdo triste e de choro contido a expressar forte
emocao nas infelizes passagens.

Comentou que a historia estava muito boa e refletiu sobre a importancia de ser
divulgada para que os ouvintes soubessem e avaliassem o sofrimento do surdo e 0 que
suportam desde a infancia até o ensino médio. Também pudessem perceber a falta que um
intérprete faz para o aluno surdo.

Emocionada fez critica a educacdo tradicional com suas metodologias rigidas que ela
ndo conseguiu assimilar e provocou tantas mudancas de escola. Complementou dizendo que,
ndo falou do Ensino Superior, porque tudo que queria era estudar na Universidade e agora
sente-se muito feliz.

Em decorréncia de sua dificuldade para ser acolhida, adaptar-se e aprender, foi gerado
essa correria a procura de uma instituicao que a acolhesse para poder se desenvolver e aplicar
o seu potencial. E isso se deu porque “as diretrizes para educac¢do dos surdos apontada pelo
MEC n&o chegaram & maioria das escolas que recebem surdos, estas dizem ndo ter suficientes
condi¢des estruturais e o surdo fica mal atendido sem que ninguém se responsabilize”
(Stumpf, 2008, p.25). Com os professores despreparados, a escola oferece uma inclusdo
marginal e pde ao largo agquele que ndo segue a norma, aquele que rompe com os padrdes
esperados pela sociedade ouvinte.

Laborit (1993/1994), em seus relatos, trouxe fortemente a questdo da escola que nédo
os acolhe e contou sobre algumas experiéncias marcantes em sua historia educacional: “Nao
suportava mais aquelas aulas, ndo suportava ler os labios, ndo suportava lutar para produzir

os ruidos de minha voz, (....) ndo suportava os professores desanimados, que constantemente
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me repreendiam, me diminuiam diante dos outros” (p. 89). E similarmente a Isabela, a autora
saiu de sua escola devido ao constrangimento causado com toda situacdo e despreparo dos
professores.

Em seu relato, Isabela revelou a marca do preconceito presente na escola, nas
explicacbes da familia e dos profissionais da fonoaudiologia. O que é ressaltado por sua
atitude no momento que se expressa para interagir e comunicar-se e emite alguns sons altos,
dos quais ndo tem controle, quando é advertida que esta ocasionando barulho e pode
atrapalhar e interromper a sala de aula ou em qualquer outro lugar, onde seus sons possam ser
escutados, ela pede desculpas e revela no rosto o seu embaracgo. Botelho (2009) sublinha que
“sujeitos surdos oralizados e ndo oralizados dominam apenas parcialmente a lingua oral. Na
interacdo verbal, frequentemente o aspecto formal da fala € motivo de apreensdo, porque
representa a revelacdo do estigma, da marca intrinseca que muitos consideram possuir, por
serem surdo” (p.149). Isabela comentou que em sua casa ndo ha o uso de LIBRAS e que
gesticula ou escreve para poder se comunicar. Ao que Stumpf (2008) infere: “As experiéncias
comunicativas frustrantes sdo sentidas por ambas as partes” (p.27).

Em seu encolhimento pelo preconceito, Isabela muitas vezes ndo acreditou em si
mesma e percebia como se houvesse um olhar critico sobre ela devido a sua condicéo surda.
Em face de seu sofrimento, deixou registrado o mal-estar causado pelas interacdes com 0s
ouvintes. Sentimentos também identificados por Botelho (2009), em seu estudo sobre essas
dificuldades interativas:

As razdes principais estdo no ambito da representacdo que tém dos ouvintes e
0 valor excessivo que se confere a fala, que o entorno familiar e o atendimento
profissional ensina e reforca ao longo do processo de socializacdo. Falar vai se
tornando, equivocadamente, sindbnimo de ser pessoa (p.152).

Diante do relato da historia de Isabela, foi solicitada uma reacdo da intérprete, Natélia,

a qual acompanhou a aluna com sucesso durante um semestre e conhecia bem a realidade das
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escolas. Em seu comentério, os valores de Isabela foram enaltecidos, ela avaliou de forma
critica as questdes expostas e chamou a atencdo para a importancia da divulgacdo dessas
histérias com argumentos precisos sobre o papel do educador em Instituices de Ensino
Superior.

Natalia destacou ainda que essa divulgacdo com 0s casos reais contribuiria com o0s
estudiosos e os docentes que atendem aos alunos surdos, considerando ser um pais gerador de
inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior e muitos desconhecem a realidade dos
alunos. Além de ressaltar que para ensinar o professor deve conhecer o0 mundo pertencente ao
aluno e nao se restringir a apenas saber que haveria um aluno com deficiéncia em sua turma,
mas ter conhecimento do que se passa e acontece em decorréncia da deficiéncia e, no caso do
surdo, como se sente ao se comunicar em outra lingua. A intérprete propds divulgacdo como
abertura da comunicacdo para além da academia, porque mesmo o surdo com uma familia
bem estruturada, ndo era comum ter uma boa comunicacdo com seus familiares e isso
interfere completamente no desenvolvimento académico.

Especificamente para o fonoaudidlogo, seria imprescindivel essa revelacdo, pois seria
oportuno perceber a “fala” do proprio surdo sobre esse consultério como um espaco produtor
de voz e compreenderia por que o surdo ndo gostava de ir para esse profissional e participar
desse tipo de atendimento. Descobrir-se-ia que ndo é porque ndo seja bom para o surdo, mas
desvendaria que negacdo do surdo em participar e colaborar com o tratamento esta para além
do imaginado pela familia e os profissionais. Descobririam que o tratamento ndo ocorreu
porque o surdo era birrento® ou por ser um trabalho chato e cansativo para ele, mas o
comportamento de negacgdo representaria algo mais profundo, pois rejeitava o tratamento

porque ndo entendia o objetivo e nem compreendia o porqué de realizar o procedimento com

® palavra muito utilizada no Nordeste brasileiro para indicar pessoa insistente, obstinada, teimosa.
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tanta repeticdo, aléem de descobrirem a possibilidade de ndo haver identificacdo do surdo com
esse tratamento e essa forma de se comunicar.

A intérprete acreditava que o fonoaudiélogo, ao entrar em contato com os relatos dos
surdos, poderia refletir sobre sua pratica e até sentir desejo de mudar. E, por meio desse modo
reflexivo e critico, poderiam surgir novas metodologias para trabalhar com os surdos através
de uma proposta imbuida de respeito ao desejo e as escolhas do surdo. Com o propdsito de
atingir a proximidade entre surdo e ouvinte que se afastavam dos consultorios porque a
terapia da fala buscava a “cura”, a eliminac¢do da surdez e a promogédo da fala. Proposta que
chocava o surdo por ter que se esforgar para ser outro.

Como foi revelado: as experiéncias de vida de Isabela ndo foram diferentes. A sua
entrada na escola foi frustrante e a insisténcia por um tratamento da fala, inclusive na escola,
deixou marcas profundas. Isso porque a maioria de suas escolas e de seus tratamentos trazia
em seu bojo a perspectiva clinica, a perspectiva médica com o objetivo da cura ou a
proximidade da cura. Ao que possa parecer mais conveniente, como pode ser esclarecido por
Rodrigues e Pires (2002):

A aprendizagem da fala pelas criangas surdas é realizada nas escolas, com
terapeutas da fala e € mais uma das ac¢Bes para minimizar a surdez e as

dificuldades comunicativas, permitindo também aproxima-los a norma,
reduzindo as diferencas entre criangas surdas e ouvintes (p.394).

6.4.3. Caso 3 — O Desprezo da Cidade Grande.

Em uma pacata cidade do interior, uma jovem senhora acometeu-se de rubéola em sua
gestagdo e isso causou preocupacgdo, mas ndo desespero. A gravidez seguiu sem grandes
problemas e nasceu um graudo e lindo bebé de pele e olhos claros, a quem deram 0 nome de

Hugo.
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Os pais sempre foram muito proximos e deram toda assisténcia ao filho. A surdez foi
apresentada desde seus primeiros meses e, por volta de um ano de idade, foi detectado
problemas de coordenacdo motora. Diante disso, a familia logo procurou amparo e foram a
procura de profissionais para assisti-los.

Hugo tinha um irmdo mais velho e uma irmd@ mais nova, ambos ouvintes e sua
educagdo nao revelava diferenciagdo, ou seja ndo era tratado com “peninha” e as regras
educacionais serviam para todos os filhos. Assim, sempre houve a sua aceitacéo pelos pais e
irmaos. Por sentir-se na mesma condicdo, nunca perguntou o gque tinha nem falava sobre sua
condicdo de ser surdo. No entanto, alguns tios e os avds queriam fazer concessdo inferindo
que ele era “doentinho”, mas os pais nunca acataram essa forma piegas diante do filho nem
agiam com distincdo dos demais.

A familia morou por muito tempo nessa cidade interiorana, na qual 0 menino brincava
muito, sentia-se livre e feliz. Como seus avds também moravam no mesmo interior e
deixavam-lhe muito a vontade rodeado de atencdo e carinho, ia e vinha sozinho a casa deles
quando bem queria. Essas visitas a avd e as tias eram muito prazerosas e Hugo levava a vida
com leveza e ludicidade. Até o dia que seu pai recebeu a proposta para trabalhar na capital
cearense e foi transferido com sua familia.

Esse menino pacato e feliz, ao chegar a Fortaleza, perdeu sua seguranca de andar
livremente pelas ruas e passou a ficar muito mais em casa, pois ndo tinha mais os amigos para
brincar, nem os avés para visitar e comegou a sentir-se muito solitario.

Na capital, foi para uma escola especifica para surdos que na época trazia a proposta
de ensinar surdos com énfase na oralizagdo. Embora houvesse alguma sinalizagdo entre os
colegas, sugeria-se ndo sinalizar nem sequer fazer uso de gestos nas conversagdes. Nessa
escola, Hugo passou a ter contato com colegas surdos que antes ndo conhecia em sua cidade e

nunca havia encontrado outro surdo. Mesmo percebendo outros de igual condicdo, sentia-se
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incomodado, sofria muito porque as criancas desprezavam-no e passou a ficar “sério” na
escola. Como ele conta, parecia que eles ndo o entendiam e isso ndo acontecia em seu
interior. Assim, viveu muita coisa nessa escola, mas quando questionado dizia ndo lembrar
em seus detalhes. O menino feliz do interior pensava que essa nova cidade, essa tal de cidade
grande, havia tirado-lhe os amigos e a espontaneidade de brincar. Percebeu-se defraudado em
sua liberdade e fechou-se para 0 mundo externo.

Por sentir intenso distanciamento de seus colegas de escola, preferiu ficar no
acolhimento de sua familia que sempre o respeitou, mesmo que ficasse sozinho sem amigos.
Como fazia parte dessa escola oralizante com a sugestdo de ndo sinalizar nem gesticular na
comunicacdo, ndo sabia como se comunicar. Durante toda sua infancia e parte da
adolescéncia, foi orientado a apenas oralizar, mas ndo se percebia capaz de ter uma fluéncia,
de compreender e ser compreendido e cada vez mais se isolava. Calava por ndo saber
estabelecer uma conversagdo e guardava suas maos por ndo ter fluéncia na sinalizacdo e nao
ter afinidade com os colegas.

Assim, cresceu solitario e pensava que bom mesmo era ser ouvinte e com emogao
confessou que esse era seu maior desejo: ser ouvinte. Ndo gostava dessa condi¢do que
impedia a sua participacdo de forma espontanea e sofria por ndo saber o que deveria fazer
para ser como os ouvintes. Depois de algum tempo e muito sofrimento em siléncio, descobriu
que através do método oralizante ndo obteria sucesso, ndo conseguira falar como os demais e
ndo sabia qual o problema que havia com ele. Entdo, propds a sua avé comunicar-se apenas
por meio da escrita ou de gestos. Assim, passou a escrever bilhetes para os familiares quando
queria dizer ou precisava de algo, pois eles ndo sabiam a lingua de sinais. Mas ele percebia
aos poucos que através dos gestos comunicava-se melhor com as pessoas. Essa naturalidade
com a comunicacgéo gestual ainda ndo havia sido percebida como algo genuino e intrinseco ao

surdo.
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Hugo so aprendeu a Lingua de Sinais por volta de 16 anos, quando foi percebido que
ele procurava se comunicar com os sinais, a forma mais apropriada e inerente ao surdo. O
proprio jovem percebia-se como uma pessoa omissa gque vivia em casa e solitario até o
momento que passou a fazer uso de LIBRAS como forma de se relacionar com o mundo, pois
com essa nova modalidade sentia maior facilidade para perceber, compreender e conversar
com as pessoas.

Ele ndo oralizava porque ndo sabia e ndo conseguiu desenvolver esta forma de
comunicagdo. E quando seus amigos, na infancia e na juventude, perguntavam se ele era
surdo, ndo respondia, simplesmente, silenciava e continuava a brincar. A sua fala tornou-se
restrita a sua familia porque tinha vergonha de ndo se expressar bem, mas até no seio familiar
as pessoas muitas vezes ndo o entendiam.

Quando contava 20 anos, passou a ter mais interesse por sua lingua e pelas causas do
surdo, assim procurou inteirar-se sobre 0s eventos que aconteciam com o tema da surdez, mas
sua participacdo era restrita. Nesse momento, passou a ser mais consciente quanto a sua
condicdo surda e a pensar em investir em sua formacdo académica. Percebeu o quanto
demorou em adquirir o conhecimento de sua lingua de sinais e 0 quanto isso bloqueou a
aquisicdo de novos conhecimentos, barrou a relacdo mais aberta com as pessoas e a
convivéncia ampla com seus amigos surdos. Fato que contribuiu para sua escolaridade ter
sido tdo sofrida. Revelou, com certo desgosto, que para conseguir entrar em um Curso
Superior submeteu-se a dez Concursos de Vestibular®.

Em decorréncia desse sentimento de menos valia expresso por Hugo, originado por
dificuldades vividas na escola, do desprezo e da indiferenca dos amigos houve um reflgio no
siléncio para ndo divulgar a visdo de ndo fluente nas duas modalidades linguisticas e de

incapaz na exposicao de suas opinides.

* Concurso necessério, no Brasil, para ingressar em Instituicdo de Ensino Superior.
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Com a maturidade chegando, vendo o movimento dos colegas surdos no meio
académico foi a procura de um trabalho e da obtencdo da carteira de habilitacdo. Ao que 0s
pais contribuiram por meio de incentivo e orientacao.

Diante de suas conquistas, a familia regozijou-se, mas lamentou o comentario de
muitas pessoas e a admiracdo, com ar de descrédito, ao saber que Hugo dirigia e trabalhava.
Tal opinido € comum em parte da populacdo ouvinte que nao acreditava na capacidade e
possibilidades da pessoa surda. Contrariando essa visdo pessimista, logo que entrou na
Universidade, no Curso de Ciéncias da Computacdo, conseguiu estagio, em um projeto com
direito a bolsa remunerada, demonstrando que o surdo pode atuar no meio académico como
qualquer outro estudante e obter as mesmas oportunidades.

Embora fosse de pouca conversa, revelou ser uma pessoa que gostava de ter muitos
amigos surdos e de curti-los em sua casa com encontros regados a churrasco. E, para sua
satisfacdo, os pais promoviam esses eventos porque havia nele uma felicidade similar a
felicidade expressada na infancia, quando brincava livremente e interagia com 0s amigos.
Essa demonstracdo de felicidade revelou que naquela ocasido poderia ser ele mesmo e
comunicar-se em sua lingua de forma clara e fluente.

A familia de Hugo, como tantas outras ndo sabia LIBRAS, dizia ndo entender nada e
referia ser muito dificil aprender essa modalidade de lingua. Procurava interagir com 0s
amigos do filho através da escrita e ndo tentava desenvolver com Hugo essa lingua téo
importante para ele. Quanto a isso, Hugo nédo exigia da familia a busca pelo conhecimento de
sua lingua, pois havia se acostumado com a forma de comunicagéo caseira.

Em familia, permaneceu a proposta de leitura labial e quando os familiares nédo
conseguiam entendé-lo pediam para escrever, ou seja, utilizavam o artificio proposto por
Hugo. E assim os membros da familia permaneceram acomodados diante da comunicagédo

por terem criado seus proprios meios de expressao.
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Os pais de Hugo mostraram-se muito participativos e presentes em sua educacdo e
revelaram forte preocupacdo quanto ao futuro desse filho, pois presenciaram algumas
injusticas com os surdos na area do trabalho. Revelaram que muitas empresas nao
respeitavam o nivel superior conseguido com tanto esforco e reservavam trabalhos de baixo
nivel e até bracal para eles.

No decorrer de seus relatos, fez questdo de referir-se a um detalhe para mostrar a
coincidéncia de ter tido tdo perto um amigo sem saber que ele estava la. Naquela cidade de
nome “engragado” Tabuleiro do Norte que foi 0 bergo das brincadeiras de Daniel, também foi
0 espaco da felicidade de Hugo. Contudo, essas criangas nunca se encontraram até chegarem
a cidade grande e estudarem na mesma escola, na fase da adolescéncia e voltaram a se
(re)encontrarem na Universidade, na area de exatas.

A cidadezinha, da liberdade e da felicidade infantil com momentos prazerosos, tomou
outro sentido e s6 haveria graca voltar para la quando sabia que iria encontrar o amigo
Daniel, para que assim garantisse a presenca de alguém com quem pudesse conversar

livremente.

6.4.3.1 Reagdes e Comentérios do Caso 3

Durante a contagem da historia, Hugo concordava com o relato através de um sorriso
envergonhado e confirmava com a cabeca e as maos. No final, por ser reservado, disse apenas
ter gostado da historia e que era isso mesmo: Ele gostava muito de se encontrar com seus
amigos surdos e a sua familia era muito unida.

Outra vez, a interprete Natalia contribuiu com seus comentarios por ter colaborado
com a escuta do relato e presenciado a reacdo do surdo ao entrar em contato com suas
lembrangas, com a sua vida. Ela afirmou que ndo tinha conhecimento desses momentos

vividos por Hugo em sua infancia e ao ouvir o relato de sua historia passou a compreender o
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porqué de ele ser assim calado, ndo se impor nem questionar. Ficou a imagina-lo bebé, ele
crianca brincando feliz e interagindo, visitando sua avd, porque o Hugo revelado para ela ja
era este da cidade grande mais timido, mais calado e fechado. Disse ainda, muitas vezes ter
procurado chamar a sua atencdo, mas ele permanecia reservado em seu siléncio. Findou
afirmando que sempre era muito emocionante ouvir o relato sobre a vida dos surdos e com a
voz embargada, que ndo encontrava palavras, afirmou: “Fico muito emocionada”.

As ponderacdes sobre os relatos serdo iniciadas com a indicacdo que Hugo igualmente
a outros surdos comecou sua escolarizacao através de uma proposta de ensino para surdo com
énfase na oralizacdo. SO veio ter contato mais estreito com a lingua de sinais a partir de sua
adolescéncia, quando ja se sentia emudecido em suas tentativas de estabelecer comunicacao
com as pessoas, como assinala Laborit (1993/1994) “parece preferivel esconder-se, como se
fosse um pouco vergonhoso. Conheci surdos que sofreram durante toda sua infancia essa
humilhacdo, e que ndo deixam desabrochar, mesmo agora, a sua lingua” (p. 650
constrangimento diante de sua condicdo de ser surdo levou Hugo a evitar falar,
comportamento repetido até hoje quando beira a fase de um jovem adulto.

A escola indicada para surdo ndo o acolheu como esperava porque “a pratica da
ouvintizagdo assume diferentes modelos de escolarizagdo do surdo” (Perlin, 2010). A
exigéncia da escola pela oralizagcdo gerou marcas profundas que por ndo conseguir atender as
exigéncias, ndo se sentia aceito pelos colegas e ndo encontrava uma saida e, aos poucos, foi
“emudecendo” (p.68).

Por muito tempo em sua infancia, ndo conseguiu sequer responder aos colegas ou
perceber para si mesmo que era surdo, preferia continuar a brincadeira a simplesmente
confirmar a sua condicéo quando era questionado se era surdo, como aponta Botelho (2009):

Ser surdo representa, assim, para muitos sujeitos, um segredo a ser ocultado,

uma marca profundamente depreciativa. A diferenca é vivenciada como
desigualdade. Sendo socializada com essa crenca, a pessoa surda aprende a se
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enxergar como ndo humana, incompleta, e vive a surdez como um segredo a
ser ocultado, uma chaga a ser encoberta (p.152).

Hugo nédo se percebia como surdo e revelava a sua identidade de transi¢cdo quando
havia uma proposta de oralizar em todos os ambientes, até que conseguiu gritar em seu
siléncio o seu descontentamento com a sua condi¢do e a comunicagdo imposta pela escola e
em casa.

Ao comegar a se perceber em sua condicdo, pedia para ser surdo porque néo
conseguia ser ouvinte. Ele afirmou que ndo oraliza nem nunca conseguiu oralizar de maneira
compreensiva e a sua comunicacao restringia-se aos seus familiares. Para ele, era angustiante
a sua condicéo surda e questionava sobre como iria comunicar-se porque ndo havia aquisicdo
da lingua portuguesa, a lingua de seus pais e de seus colegas, nem havia a aquisi¢do da lingua
de sinais, ou seja, sua comunicacdo era exclusivamente a partir da criacdo de gestos e de
sinais caseiros. Lentamente, ele atendia suas necessidades em familia, aceitava-se surdo e
conseguia crescer.

Durante todos os encontros do grupo focal e pelo Campus, o colaborador mantinha-se
reservado diante das discussdes acirradas e ndo se envolvia politicamente com as questdes de
sua cultura surda.

A partir dos dados observados, pode-se afirmar que Hugo foi silenciado diante da
reacdo das pessoas a sua condicdo surda, pois preferia o siléncio diante dos ouvintes por ndo
se sentir com valia nessa sociedade falante. A experiéncia mutista de Hugo confirmou o que
Silveira e Rezende (2010) asseguram “os surdos na Modernidade se constituiram nos
discursos como deficientes auditivos, com déficit de audigdo, além de outras terminologias,
resultado de enunciados discursivos que, ao longo dos tempos, sofreram dentro de uma

estratégia de menos valia sobre o seu ser surdo” (p.62).
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Com o passar do tempo e a chegada a0 mundo adulto, as necessidade eram outras e
Hugo foi atras de conquistas na area académica e pessoal. Com isso surgiu a preocupac¢édo dos
pais com o mercado de trabalho que denuncia e fez refletir sobre a confiabilidade ausente nas
empresas e na sociedade em geral sobre o potencial da pessoa surda. A partir desta reflexdo,
tornou-se evidente uma realidade existente na sociedade sobre o descrédito na competéncia
do sujeito surdo e em sua capacidade de ascensdao em uma empresa.

Em relacdo ao ajuizamento da cultura ouvintista sobre a competéncia do surdo, Perlin
(2010) comenta: “A ideia de o surdo concentrar-se facilmente em suas atividades sem a
distracdo do barulho leva a imagem do surdo como produtor bracal de produtividade” (p.55).
Isso comprovou que a apreensdo dos pais diante do mercado de trabalho ndo é infundada.
Portanto, a questdo principal ndo é ter profissdo, o mais importante é saber em que profissao
o surdo vai atuar porque “é muito raro ter mao-de-obra surda com especializacdo maior, que
exija mais preparo intelectual, e, quando esse preparo existe, o surdo nao é contratado para
exercer a sua habilitagdo plena, mas para um cargo menos exigente” (Silveira & Rezende,

2008, p.73).

6.4.4. Caso 4 — (Des)envergonhando para Falar através de Sinais.

Ja de principio, ao se tentar ingressar na incursdo da histéria de vida de Diego, ele
deixou transparecer a sua tamanha timidez e vergonha de se expor sobre sua condicdo de ser
surdo ao afirmar: “Eu ndo lembro muito como tudo aconteceu”. [Referindo-se a causa de sua
surdez]. Porém, de forma acanhada, comecou a trazer suas lembrangas, dizia lembrar-se
pouco de sua infancia e ressaltava que quanto a surdez nao entendia nada. Era alheio a tudo
IS0, pois sO convivia com ouvintes.

Iniciou sua escolarizacdo entre quatro e cinco anos de idade em uma escola para

ouvintes localizada em seu bairro. Mas ndo entendia nada porque as pessoas sO falavam.
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Entdo, na primeira série, seus pais resolveram leva-lo para uma escola com atendimento aos
surdos com oralizacéo e, esporadicamente, usavam lingua de sinais.

Essa escola era de metodologia tradicional com sua rigidez diante do cumprimento
das regras e apresentava o foco na oralizacdo, mas as criancas usavam a lingua de sinais entre
eles. Com ar de insatisfagdo, Diego, mais uma vez, afirmou que ndo entendia o que
expressavam. Ficou nessa escola até a quarta série e aprendeu com os colegas um ou outro
sinal. Seu aprendizado foi escasso por ndo ser a énfase da escola, os alunos tinham aula de
oralizacdo, havia exercicios diante do espelho e precisavam aprender a falar. Na época, ele
usava um aparelho auditivo que chamava a atencdo porgue tinha uns fios e um aparelhinho
enganchado. Isso o desgostava porgue era feio, todos olhavam e por isso rejeitava andar com
aquilo.

Como a escola findava sua proposta educacional na quarta série, ele voltou para sua
primeira escola, onde acreditava ndo ter aprendido nada, mas pensava que 0 tempo era outro.
A necessidade era seguir seu processo educacional e retomou a escola de ouvintes até
concluir o Ensino Médio. Nessa escola, pouco conversava e quase ndo interagia além de ter
poucos amigos, acompanhava as matérias, mas vez ou outra ficava para recuperacdo — aulas
extras para repor as notas.

Assim, permaneceu no mundo dos ouvintes por todo esse tempo e teve pouco contato
com outros surdos decorrente da proposta familiar para se desenvolver através do oralismo
com acompanhamento em Fonoaudiologia desde muito pequeno. Quando foi crescendo,
rejeitou o tratamento e abandonou. Apos algum tempo, ao ingressar na Universidade, sentiu
necessidade de maior fluéncia na comunicagdo e retornou ao tratamento fonoaudiologico.
Mas algo o incomodava profundamente, a profissional insistia sobre o retorno do uso do

aparelho e contrariado resmungava: “De novo isso!” A profissional explicou sobre a evolucao
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tecnoldgica que o aparelho apresentou, mas, mesmo assim, ele pensava que iria chamar a
atencdo das pessoas e ndo queria usa-lo.

Lembrou que em casa a comunicacdo era exclusivamente oral e quando ndo era
compreendida a sua fala as pessoas pediam para falar mais alto e para repetir diversas vezes,
como nem sempre conseguia ser claro, utilizava o artificio de apontar e de fazer gestos.
Quando era o receptor da comunicacdo tudo complicava, pois ndo compreendia frases
completas e sua compreensao restringia-se muitas vezes as palavras soltas.

Comentou que, ao entrar na Universidade, ndo se identificou como surdo nem
solicitou intérprete porque oralizava muito bem, embora tenha advertido nao ter uma fluéncia
como os ouvintes com a mesma habilidade e rapidez. A medida que o ano letivo avancou,
passou a sentir dificuldades de comunicacdo com os professores e com os colegas, isso o fez
perceber que, para aquele nivel de comunicacdo, seria preciso maior fluéncia na lingua,
embora ele utilizasse o artificio da escrita, da mimica e outras formas de expressdo na
tentativa de ser compreendido.

Nesse periodo, perdeu algumas disciplinas por ndo assimilar o conteddo. Os
professores ficavam aflitos sem saber como alcangar o estudante e fazé-lo compreender a
matéria porque o entendimento do contetdo das disciplinas era muito lacunar e gerava baixo
rendimento e frustracdo. Ao mesmo tempo em que a compreensao entre os colegas era quase
nula e o deixava isolado.

Como enfatizou em seu relato, ndo havia convivio com surdos e no Campus
universitario via-os de longe e ndo se achegava. O aluno surdo da engenharia e outras alunas
surdas da area da saude procuravam por ele, chamavam para participar das conversas porque
queriam integré-lo ao grupo de colegas surdos, mas ele ficava envergonhado porque havia
esquecido os sinais aprendidos em sua infancia, pensava ndo saber quase nada e seria dificil

comunicar-se em lingua de sinais. Em sua forma de compreender-se como pessoa estava
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marcada a sua caracteristica principal: o oralismo. Por ndo dominar a lingua, mostrava-se
acanhado e sozinho, mas gostaria muito que isso mudasse porque ndo havia amigos ouvintes
nem amigos surdos.

Concomitante as suas questfes pessoais sobre 0 uso ou ndo da Lingua de Sinais, a
coordenacdo de seu curso encontrava-se preocupada com a quebra de comunicacdo que
ocorria entre professores e aluno. Entéo, procuraram a familia para dialogar sobre a situacao
do aluno de seu rendimento e da interacdo com os colegas e com os professores.

Além disso, os colegas surdos insistiam na importancia do intérprete de LIBRAS para
promover o aprendizado de forma mais fluida, explicavam seu papel, mostravam as
vantagens de té-los por perto, a importancia de aproveitar esse apoio que a Universidade
oferecia, mas Diego continuava a dizer que ndo queria e que nao era necessario. Mesmo com
a perda de parte do contedo em sala, acreditava que iria conseguir sozinho recuperar-se e
acompanhar as disciplinas. SO ap6s muita insisténcia e explicacdo dos colegas, ele
compreendeu os ganhos dos surdos com o uso da interpretagdo de LIBRAS e a percepc¢édo das
perdas académicas que ndo conseguia reaver, que Diego cedeu e acatou 0 uso desse Servigo.

Nesse encontro, ficou visivel a forte resisténcia da familia em consentir o uso da
Lingua de Sinais e alegavam ser um posicionamento da fonoaudidloga. Desse modo essa
profissional entrou em cena para avaliar, em reunido com a familia, com o estudante e com a
Universidade, os prds e os contras da aquisicao e uso dessa modalidade de comunicagdo com
0 apoio do servico de interpretacdo. Nesse momento, Diego ja se encontrava tendencioso a
acatar sua primeira lingua e a reunido transcorreu tranquila e esclarecedora. A mae conversou
com um grupo de surdos o qual elucidou sobre as vantagens do uso da lingua de sinais e
sobre o apoio do intérprete educacional. A partir das exposicdes, foi possivel a familia
perceber que, na atualidade, a perspectiva do surdo é outra e assim foram elencados 0s

ganhos a serem adquiridos pelo estudante e a resolucao foi acatada por todos.



Sem pressa, Diego iniciou a aproximagao
dos colegas surdos que o convidavam para
ficarem  juntos, circularem pelo campus
universitario durante as horas vagas e com essa
convivéncia foi retomando alguns sinais e
(re)comecando a aprender LIBRAS. Nos bate-
papos informais 0s surdos comentavam sobre a
importancia do intérprete na sala de aula e nos
contatos mais amplos e setores da Universidade.

Ele disse de forma natural: “Sé ai fui
entender... Mas eu ndo sabia lingua de sinais”. A
partir de entdo, comegou a conviver mais com 0s
surdos e os intérpretes ajudavam-no a aprender
alguns sinais mais especificos. O que havia sido
iniciado timidamente, por seu temor em se
expressar visualmente, em pouco tempo, parecia
ter se tornado mais facil. Por ser surdo e tender

naturalmente a fazer uso dessa modalidade de

comunicagdo viso-espacial passou a sinalizar de
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Ouvidoria da Universidade
Elogio?

Quando entrei aqui...trés anos atrés,
ndo tinha intérprete e meu
rendimento era ruim, também n&o
sabia muito bem a lingua de sinais,
foi entdo que com a ajuda do
programa de apoio da Universidade
solicitei um intérprete para mim
acompanhar nas aulas. E desde
entdo melhorei consideravelmente
ao ponto dos professores e amigos
comentarem. Também com a ajuda
deste programa consegui um
estagio remunerado na FIEC? , isto
para mim € uma verdadeira vitdria.
Agradeco a Deus por ter uma
Universidade como esta que se
preocupa com a inclusdo dos
deficientes, me orgulho em estudar
aqui. Parabéns ao programa e toda
sua equipe. obrigado. Diego

1 Considerou-se a escrita do aluno surdo sem
correcdes.

2 Federacéo das Industrias do Estado do Ceara. (nota
de Rodapé inserida pela pesquisadora para esclarecer
a sigla.

Figura 01 — Comunicagéo do Colaborador
Diego & Ouvidoria da Universidade.

forma mais segura. Embora reconhecesse que ainda havia muito a ser aprendido no intuito de
alcancar uma comunicacao fluente.

Apos tornar-se adepto ao uso de LIBRAS, o rendimento de Diego deu um salto
visivelmente significativo e gerou maior satisfagdo com seu rendimento, com a compreensédo
dos conteudos e a comunicagdo com professores por meio do apoio do intérprete. Sentia-se

feliz com esta nova forma de participar das aulas, além de perceber a evolucdo de sua
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aprendizagem e de sua convivéncia social. Entdo, resolveu escrever e encaminhar uma
comunicacgdo para Ouvidoria da Universidade (Figura 1), como forma de agradecimento ao
apoio a sua transicao.

Sua familia acompanhava seu desenvolvimento e avaliou de forma positiva essa
transicdo e aceitacdo do mundo surdo com suas peculiaridades. Como a LIBRAS havia
facilitado a sua comunicacdo e a sua aprendizagem, Diego resolveu deixar de vez o
tratamento na fonoaudiologia, pois ele tinha, bem claro, que tudo havia melhorado em sua
vida social e académica e que pretendia fazer uso das duas modalidades de linguagem para
tornar sua comunicacéo acessivel e ao alcance de surdos e ouvintes.

Com essa nova Vvisdo de si, passou a ajuizar sobre o seu percurso educacional e a sua
vida pessoal. Refletia sobre a sua infancia, com aprendizagem reduzida a poucos sinais e, por
ter passado muito tempo sem sinalizar no convivio apenas de ouvintes, inferiu ser a causa de
ndo ter fluéncia em LIBRAS. A partir de entdo, afirmou, com descontentamento, que isso era
errado, pois o contato com sua lingua deveria ter ocorrido mais cedo. Esse aprendizado tdo
importante foi suprido e s6 foi possivel na fase de adolescéncia, quase adulta. Diego fez
questdo de esclarecer que o seu distanciamento do mundo dos surdos deu-se pela falta de
conhecimento dos fatos e s6 entdo veio tomar consciéncia da importancia de ter esse contato
com a lingua desde a infancia.

Com essa sua relacdo mais estreita com a lingua materna e os colegas surdos,
descobriu que era mais interessante comunicar-se em lingua de sinais com os surdos e
percebeu que a comunicagdo com 0s ouvintes tornava-se mais dificil porque passou a preferir
a companhia dos surdos. Mas ndo nega que antes tinha vergonha de comunicar-se atraves da
lingua de sinais diante dos ouvintes, no entanto desmistificou o estigma, pois ndo via mais
problema e aceitou como algo natural, apenas seria uma modalidade diferente de se expressar

e ja ndo haveria motivo para se envergonhar.
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6.4.4.1. ReacOes e comentarios do Caso 4

A familia de Diego seguia a orientacdo e educacdo de seu filho surdo na perspectiva
ouvinte de ensinar a falar, como indicava a perspectiva médica e a maioria das familias
acreditava como a medida mais certa diante da condicdo de ser surdo. A percepgdo era de
falta, ndo havia audicdo nem fala entdo o caminho era suprir essa falta com técnicas que
promovessem a normalizacdo da pessoa surda, ao que Perlin (2010) comenta “na familia a
desinformacdo sobre o surdo é total e geralmente predomina a opinido do medico, e as
clinicas de fonoaudiologia reproduzem a ideologia contra a diferenca” (p. 68).

Quando Diego negava sua lingua natural para assumir a oralizacdo, da mesma forma
que a fonoaudidloga insistia no uso dos aparelhos, deixava desnuda a proposta e imposicao
exercidas pelos profissionais médicos e fonoaudidlogos para assegurarem, através de suas
praticas, que “todos os esforcos devem convergir para que a fala seja necessaria e interessante
para o surdo, e a lingua de sinais se torne desinteressante e desnecessaria” (Botelho, 2009,
p.150).

Embora o estudante aceitasse a oralizacéo, ele trazia claramente a vergonha pelo uso
do aparelho que em sua infancia era similar ao dos outros surdos, como revela Laborit
(1993/1994) “as criancinhas surdas frequentemente usam aparelhos com duas orelheiras
ligadas a um cordao em ‘y’, com um micro sobre o ventre” (p. 24). Esses aparelhos
evoluiram com a tecnologia e diminuiram de tamanho, mas mesmo minusculo voltar a usa-lo
incomodou bastante a Diego.

Quanto a sua identidade surda, ele viveu uma identidade flutuante por longo periodo
de sua vida porque negava a sua condicdo de surdo e absorvia as imposi¢es dos ouvintes de
forma pacata e acomodada apesar da forte lacuna em sua comunicagéo. O jovem estudante ao
deparar-se com suas dificuldades na escola e ao ser instigado pelos colegas surdos sobre seu

posicionamento diante do uso de LIBRAS mostrou-se “vitima da ideologia ouvintista que
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segue determinando seus comportamentos ¢ aprendizados” (Perlin, 2010, p. 66). Na
Universidade, ao entrar em contato com o mundo do surdo passou a apresentar uma
identidade surda de transicdo por ter sido mantido por tanto tempo “em cativeiro da
hegemonica experiéncia ouvinte” (Perlin, 2010, p.64) para depois transportar-se para
comunidade surda, mas sem engajamento as causas de seu povo surdo, como assinala
Botelho (2009) “outros surdos, porém, conhecerdo, cedo ou tarde, uma outra perspectiva e
concepcao de surdez que lhes permitira ndo se envergonharem de serem surdos, e se sentirdo
tentados a desistir da obsessdo de buscar uma identidade de pessoas ouvintes” (p. 164).

Diego, em sua comunicacdo para a Ouvidoria de sua Universidade, colocou-se na
categoria de deficiente, posicdo tomada por poucos surdos, ao que se percebe que, em geral,
esta percepcao parte daquele que ndo € membro da cultura surda nem tem uma identidade
surda bem definida. Tal percepcdo de si revelada surgiu em decorréncia da absorcdo de uma
identidade ouvinte, como assinala Strobel (2007) “a falta de audi¢dao tem um impacto enorme
para comunidade ouvinte, que estereotipa os surdos como ‘deficientes’, pois a fala e audicao
desempenham o papel de destaque na vida ‘normal’ desta sociedade” (p.26).

Os quatro casos, apresentados, serdo retomados como complemento no capitulo

seguinte, durante os resultados e suas discussoes.
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7. Resultados e Discussoes

A minha utilizacéo do
pos-estruturalismo me leva
ao encontro com a alteridade.
Ao mesmo tempo me auxilia
a visualizar o ser surdo

COmo 0 outro,

na sua diferenca infinita,

na sua identidade que vem

a ser refletida como real,
como lugar habitéavel,

como espago de ser o outro,
o diferente, longe dos esteredtipos,
da tragicidade,

da anormalidade,

da deficiéncia.

(Perlin, 2010, p. 52).

Os dados desta pesquisa foram coletados através das observacdes participativas, com
registros no diario de campo, nos encontros do grupo focal e nas entrevistas semiestruturadas
com surdos e seus familiares, durante o percurso do estudo, para posteriormente, somarem-se
aos dados coletados no grupo focal, o que gerou 1441 cddigos (fragmentos de textos)
langados um a um no software Nvivo. E o tratamento dos dados com o suporte desse software
foi realizado em trés etapas, que podem ser observadas, mais adiante, na Figura 2.

Para dar inicio ao recurso do Nvivo, o projeto foi estruturado na base de dados do
software. Em seguida, executou-se o processo de codificacdo e analise dos dados e,
posteriormente, foram identificadas as informacdes para compor o relatério da pesquisa.

Cada uma das etapas do processo apresenta uma sequéncia de atividades planejadas a partir

dos objetivos do projeto e o tipo de informacéo a ser analisada.
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(O 1 Agrupamento dos 2 7. Codificacéo das (@ 12, Geracao dos
registros de campo respostas em um no relatorios e
em unico livre. graficos com as
documento. informacdes

8. Codificacéo das
respostas de cada
pergunta de partida.

relacionadas ao

2. Cadastramento
processo de

do projeto no

) T analise dos
Nvivo. 9. Criacao das dados, para dar
3. Cargade 50 arvores de nds com suporte a

entrevistas as subcategorias

elaboracdo dos

semiabertas. encontradas em resultados da
4. Carga dos cada grupo de [‘ pesquisa.
registros dos respostas. '

grupos focais. 10. Analise de

Codific%(;éo e Analise dos Dados

categorias e
subcategorias, a
partir dos atributos

5. Criacéo dos
atributos para
qualificacdo da
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dos modelos de

Estruturacao do Projeto Ambiente NVIVO
Preparagéo\éo Relatério da Pesquisa

amostra dos respondentes. graficos para
o 11. Geracéo das llustrar o
6. Associagao dos ¢ao relatorio da
atributos aos representagoes csqUisa
grupos de surdos e gr?flcas_ das pesquisa.
de familiares. categorias
encontradas.
\. J \. JL )

Figura 2 — O processo utilizado para analise dos dados da pesquisa.

Os dados desta pesquisa partiram das questdes abertas apresentadas no grupo focal,
que também faziam parte do roteiro das entrevistas semiestruturadas e traziam em seu cerne:
0 que é ser surdo, a cultura surda e a relacdo surdo-familia. Inicialmente, as respostas foram
agrupadas em dois documentos de Word (ouvintes e surdos). A seguir, o projeto foi
cadastrado no NVivo. Para carga dos dados, foram criadas duas pastas: a pasta “familiares”,
para armazenar os documentos com as respostas dos participantes (todos os familiares eram

[3

ouvintes) e, outra pasta “surdos” para armazenar documentos com a resposta dos surdos
colaboradores.
O projeto da pesquisa previa avaliar as relacdes entre as respostas do grupo de surdos

e do grupo de familiares, assim, foram criados dois cases. Ap0os o cadastramento da matriz de

atributos, cada um dos cases foi qualificado de acordo com suas respostas as perguntas
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lancadas. A partir dos lancamentos dos atributos codificados, oriundos de ambos 0s cases
surgiram Tree Nodes, representado na figura Figura 3, oriundo dos atributos de ambos os
cases. Apods a andlise da similaridade do discurso e seus entrelacamentos, foram

categorizados em nds, e subnos.

Figura 3 — N6s e subnés — por similaridade do discurso.

Desse modo foram elencadas as oito categorias finais. Assim, os nés foram
denominados de macro categorias, que eram compostas por micro categorias (subnos), a
partir da insercdo dos fragmentos para analise do discurso, por similaridade entre nos e
subnos.

Essas oito categorias elencadas, através da andlise minuciosa dos discursos, estdo
apresentadas na Figura 4, a qual aponta as suas correlacOes, revelando que a Perspectiva da
Diferenca e a Perspectiva Médica mantém correlacdes, quase que Unica entre si. Enquanto

que os atributos lancados nas outras seis categorias, denotam interface comum. Com forte
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similaridade de codificacdo entre as categorias: Comunicacdo e Oralizacdo Obrigatdria,

Cultura Surda e Preconceito, Escolarizacdo Inadequada e Familia.

Figura 04 — As 8 categorias correlacionadas pela codificacéo.

7.1. As Categorias de Analise

Essas oito categorias que foram identificadas no tree nodes, a partir dos relatos de
surdos e ouvintes, serdo expostas por meio dos graficos reproduzidos pelo software e
representadas por nés e subnos.

O grafico apresentado na Figura 5 revela o conjunto das macro categorias, de acordo
com a posicdo indicada nas respostas e colocagdes dos surdos e dos familiares (ouvintes),
correspondente as codificagdes registradas. Percebe-se que o surdo trouxe com maior
significancia a comunicacao e, em segundo lugar na escala, a cultura surda. Enquanto os pais
trouxeram a perspectiva médica e a familia. Embora os surdos refiram-se a perspectiva

médica, esta veio como ultima referéncia, em escala de pontos. Enquanto, a familia refere-se
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com menor pontuacdo a escolarizacdo inadequada. Mas ambos trazem em suas respostas as

categorias apresentadas.

Grafico Geral 2 - Macro Categorias
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Figura 05 — Representacgdo grafica geral macro categorias de analise elencadas.

Essas categorias representam os nds e sdo compostos por micro categorias, 0s subnos,

que revelam referéncias mais especificas e, para uma melhor compreensdo, foi elaborado

mais um grafico, representado na Figura 6, a seguir.
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Figura 06 — Representagao grafica do cruzamento entre os atributos: “surdos” e
“familiares” e o contetido dos subnos (micro categorias de analise).
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Esse grafico, da Figura 6, apresenta de forma mais especifica o posicionamento dos
respondentes e possibilita uma comparacdo entre surdos, bastdo azul claro, e familiares,
bastdo azul escuro. No qual se mostra, com forte, evidéncia a perspectiva da deficiéncia em
relacdo a condicdo surda indicada pelos familiares. Como pode ser observado no comentario
de uma mae: “Ele € um deficiente. Tem algo que ndo estd completo, ndo esta totalmente
completo, eu ndo sei usar 0s termos que vocés usam, mas ele depende de alguma coisa”.
Enquanto o surdo destaca a perspectiva da diferenca linguistica, observada no comentario de
um surdo participante: “Eu percebia essa diferenca que os outros tinham, a dificuldade que
tinham na comunicacéo, por ndo entender e ndo dominar a lingua”.

Essas divergéncias de opinides apresentadas tornam-se claras ao se observar a Figura
7, a qual revela a perspectiva da diferenca apontando a diferenca linguistica. Quando, neste
estudo, para os familiares o ser surdo esta para além de uma diferenca. Enquanto que, para 0s
surdos, a sua condicdo € indicada como uma diferenca linguistica, em uma quantidade de

expressao disparada diante das colocagdes dos familiares entrevistados.
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Figura 07 — Representacdo gréfica do cruzamento entre os atributos —
“surdos” e “familiares” e a perspectiva linguistica.
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Como jéa dito, anteriormente, foi realizada a analise dos dados a partir do material
registrado e do produto gerado através do estudo de caso. Desse modo, serdo apresentadas, a
seguir, as oito categorias de analise encontradas estabelecendo relacdo com dados expressos

nas histdrias relatadas que geraram o0s casos.

7.1.1 Cultura Surda - A Lingua de Sinais como Necessidade Premente.
Os surdos disparam em indicar a necessidade premente da lingua, como parte de sua
cultura e de suas necessidades basicas para conviver com seus iguais na forma de perceber o

mundo, o que pode ser percebido através do grafico a seguir (Figura 8).
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Figura 08 — Representagdo grafica do cruzamento entre os atributos: “surdos” e “familiares”
e 0 conteido do no Cultura Surda, primeira categoria elencada.

Esta categoria foi percebida, de forma muito evidente, na historia de Daniel, estudante
de engenharia. Em seu discurso ficou claro o enaltecimento que ele faz a lingua e a luta para
utiliza-la em todos os ambientes. Isso porque os ouvintes precisavam compreender que “a
lingua de sinais ndo é um codigo, um jargdo; mas uma verdadeira lingua” (Laborit
1993/1994, p. 53). Daniel ainda acrescentou, enfaticamente, que a sua condi¢do de surdo
revelava uma diferenga e ndo uma deficiéncia, além de buscar agir no mundo ouvinte com
naturalidade e fazer uso de sua lingua materna. Essa necessidade do uso de sua lingua e o

respeito a condicdo surda, gerava a cobranga do exercicio da equanimidade por parte da
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sociedade. Sua implicacdo com o povo surdo denotava uma identidade surda genuina,
embora, inicialmente, seus pais tenham percorrido médicos e levado ao tratamento
fonoaudioldgico, por seguir as orientagdes que eram repassadas ao se identificar uma crianca
surda.

Ainda que, para 0s pais, a cultura surda possa surgir como uma ameaca, “o orgulho
que os surdos sentiam em relacdo a sua lingua € apenas um aspecto — um reflexo — de uma
coisa maior: seu orgulho de ser surdo” (McCleary, 2003, p. 2) e, claramente, Daniel revelava
o orgulho de ser Surdo com letra maiuscula, satisfeito com a sua condicao, exigia respeito a
ele e a todos com essa condi¢do, além de divulgar sua cultura para conquistar maior
visibilidade e condi¢bes para seu povo.

Essa reivindicacdo de respeito a lingua de sinais denuncia a desigualdade enfrentada
pelo surdo na sociedade e nas escolas, porque a medida que a aula era expressa em portugués
leva a crer que o aluno ouvinte captaria tudo enquanto o aluno surdo teria maior dificuldade,
em contrapartida se a aula fosse ministrada em Libras o surdo iria aprender mais rapido.
Refletindo sobre isso, Gdes e Souza (citado por Lacerda, 2009) destacam “que a lingua de
sinais como meio de comunicagéo entre surdos deveria ser reconhecida e a provisdo deveria
ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tivessem acesso a educagdo em
sua lingua nacional de sinais” (p. 23). Decorre desse pensamento, a luta por escolas bilingues

e se ndo for possivel que seja garantido a presenca do intérprete de LIBRAS.

7.1.2 A Oralizagéo Obrigatoria.

Todos os participantes da pesquisa referiram-se a oralizacdo obrigatdria, entretanto as
perspectivas eram diversas. Os surdos, com veeméncia, reclamaram dessa pratica, com
excecao daqueles em transicdo de sua identidade surda que a defendiam da mesma forma que

seus pais e referiam-se a oralizacdo como necessaria, apesar de afirmar, como os demais, que
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era um exercicio enfadonho e constrangedor. Outros adeptos a oralizagdo asseguravam ser
bilingues, mas, no desenrolar da conversacao, percebia-se que o nivel de compreensdo era
baixo e a sua aprendizagem era facilitada pelo uso da lingua de sinais. 1sso mostrava que pais
e filhos percebiam a lingua de sinais como um meio de comunicacdo natural para os surdos,
mas permaneciam a estimular o exercicio da fala e defendiam o contato com a lingua de sinal
posterior a oralizacdo, baseados no argumento de que essa modalidade iria possibilitar a
comunicagdo com o mundo dos ouvintes. Em outras palavras, defendiam que a primeira

tentativa de comunicacdo deveria ser a oralizacao.
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Figura 09 — Representagdo grafica do cruzamento entre os atributos: “surdos” e
“familiares” e o conteudo do no, Oralizagdo obrigatdria.

Por meio da visualizacdo dessa categoria, na Figura 9, percebe-se que a maior
referéncia do surdo decorre de seu incdmodo com imposi¢do ao oralismo, que se interliga ao
atraso do contato com sua lingua materna referindo ainda uma pontuacdo significativa em
relacéo ao tratamento fonoaudioldgico, como pode ser percebido no comentario de um surdo:
“Tudo aquilo era muito chato, repetir, repetir e repetir além daquele aparelho que s6 fazia
barulho, joguei fora”. Como essa, ha muitas historias de perder, esconder, por o aparelho no
vaso do banheiro, como forma de livrarem-se dos procedimentos para conseguir a oralizagéo.

Por outro lado, os familiares percebiam a oralizagéo, a fonoterapia e o uso do aparelho como
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importantes e necessarios para o desenvolvimento do surdo, como uma das maes
participantes expde: “Ela foi estimulada, usava aparelho e fazia todo aquele trabalho. E tanto
que ela tem assim uma leitura labial perfeita”.

Outro participante surdo comprova a posi¢do dos pais quanto a oralizacdo ao afirmar:
“Eu sou o unico surdo da minha familia, entdo minha mée ensinou-me a falar, com a minha
familia eu s6 me comunico falando”. Laborit (1993/1994) revela esta pratica em sua vida,
quando reclama que a lingua de sinais s6 chegou a sua vida aos sete anos e anuncia “Mamae
queria que me esforcasse para falar, e eu tentava também, para ajuda-la, mas tinha sobretudo
vontade de mostrar, de indicar” (p.22). O natural para ela, como para os colaboradores do
estudo e tantos outros surdos, era falar com as maos, mas eram impedidos e conduzidos a se
expressarem através da fala.

Strobel (2008, p. 23) esclarece essa busca das familias por uma forma de levar o surdo
a falar “segundo o discurso ouvintista, o sujeito surdo para estar bem integrado a sociedade,
deveria se adaptar a cultura ouvinte, porque somente assim poderia viver normalmente. Se
ndo conseguir, é considerado desviante”. Por isso, 0s pais demoram muito a possibilitar o
contato de seus filhos com outros surdos. Comprovando isso, outro participante surdo
revelou: “Minha mae tirou-me da escola de surdos e eu fui conviver s6 com ouvintes,
ninguém sabia LIBRAS e 14 em casa a comunica¢do sempre foi por meio da oralizagdo”.
Strobel afirma que muitos surdos s6 na adolescéncia encontravam outros surdos e passavam a
conviver por se sentirem a vontade na comunicac¢ao. Ao que confirmam os colaboradores do
grupo focal deste estudo, visto que todos os alunos surdos participantes confirmaram que sé
na adolescéncia passaram a ter contato com a lingua de sinais e ndo tinham consciéncia que
eram surdos, apenas se percebiam diferentes e, muitas vezes, eram rejeitados com chacotas

entre os colegas, mas ndo entendiam por qué.



160

Um dos participantes da pesquisa, estudante de Educacao Fisica, Carlos diz: “O surdo
percebe-se surdo quando comeca a conviver com outros surdos... sé depois disso, eles vao se
perceber diferentes”. Outra participante, Marisa, considera sua descoberta como surda: “Eu
vivia alheia a condicao surda. A partir do convivio com outros surdos na minha igreja foi que
eu comecei a me perceber como surda”. Daniel conclui: “Demorei muito para compreender o
que realmente eu era. Algumas pessoas falavam de deficiéncia, mas eu ndo me percebia como
deficiente, até que descobri que sou surdo”. E a partir do contato com o outro surdo, que se
passa a construir a sua propria identidade.

Dorziat (2011) ressalta que a ideologia da normalidade desconsidera o sujeito surdo
como capaz de construir e buscar outros caminhos para expressar sua forma de ser e estar no
mundo, enquanto que Laborit (1994), na exposicdo de seu sofrimento com a proibicdo do
uso da lingua de sinais, declara que “na escola era como se dissessem: E preciso que a sua
surdez ndo seja vista, é preciso que vocé escute com o seu aparelho, que fale como quem
escuta. A lingua de sinais ndo é correta. E uma lingua inferior” (p. 89). A impossibilidade do
surdo expressar-se em sua lingua implicitamente proibia ele de ser genuino e que procurasse
ser como 0 modelo ouvinte. Além disso, Laborit (1994) complementa: “Acredito que os
adultos ouvintes que privam seus filhos da lingua de sinais nunca compreenderdo o que se
passa na cabeca de uma crianga surda” (p. 55).

Através do contato com esses alunos surdos, houve muitos relatos sobre essa condicéo
a que foram submetidos. Por exemplo, a aluna lIsabela participante do Grupo Focal,
emocionada, lembrou fatos de sua infancia e relatou sobre a obrigatoriedade de ir ao
consultorio da fonoaudidloga, referindo-se que ndo gostava de |4 e para ndo ir ao atendimento
chorava muito e esperneava para compreenderem que ela ndo aceitava nem gostava daquele
tipo de tratamento e dizia ser muita agonia, ter que passar por tudo isso. Ainda, relatou que

gostaria muito de aprender a lingua de sinais em sua infancia, mas, para os profissionais e
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para a familia, essa modalidade de comunicacdo ndo era adequada, com isso insistiam no
imperativo de educar a voz. Essas lembrancas, em seus relatos de experiéncia, surgem com
muita emocdo e choro contido para expressar a sua dor quando suas méaos queriam falar, mas
eram impedidas por uma convencéo cultural, a qual ditava que, para ser normal, era preciso
uma comunicacao oralizada.

Diante disso, Kelman (2011) adverte “métodos oralistas demandam treino intenso
para adquirir sensibilidade e percepcdo do som, leitura labial e produgao de fala” (p.188). Ao
sentir dificuldade nesses treinos, Isabela ndo conseguia atender a proposta de educar a voz e
angustiava-se. Essa tortura, por conta da imposicdo de realizar algo que ndo consegue por nao
ser natural, é comentada por Bayle e Martinet (2008) “essas pessoas pensam ndo serem
dignas de serem amadas, desejam a aprovacao e tém medo da rejeicdo. Sao inibidas, nao
conseguem expressar a sua ansiedade nem pedir ajuda” (p.31). Elas evitam a relacdo para nao
sofrerem, isso mostra o que levava Isabela a trocar de escolas por diversas vezes e a se afastar
de seus colegas.

Diego, que passou a utilizar a lingua de sinais apds entrar na Universidade, ilustra a
pratica que vem sendo discutida através de seu comentario:

Na escola de ouvinte onde eu estudava, eu conversava muito pouco e interagia
muito pouco. Andava com algumas pessoas (ouvintes) e sO6 depois fui
descobrir que era mais interessante comunicar-me em lingua de sinais com 0s
surdos e a comunicacdo com 0s ouvintes tornou-se mais dificil. Vi que melhor
mesmo era a comunicac¢do com os surdos, porque era exatamente a lingua de
sinais, a minha lingua.

Assim, o discurso dos participantes do estudo e a literatura consultada (re)afirmaram
as expressoes de dor e de desabafo da comunidade surda. Para ilustrar esta reflexdo, Laborit
(1994) pondera sobre suas experiéncias em uma familia de ouvintes e, de forma clara,

apresenta a sua percepcao sobre a privacdo da lingua de sinais:

Acredito que os adultos ouvintes que privam seus filhos da lingua de sinais
nunca compreenderdo 0 que se passa na cabeca de uma crianca surda. Ha a
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soliddo, e a resisténcia, a sede de se comunicar e, algumas vezes, o 6dio. A
exclusdo da familia, da casa, onde todos falam sem se preocuparem com VoCé.
Porque € preciso sempre pedir, puxar alguém pela manga ou pelo vestido para
saber, um pouco, um pouquinho, daquilo que se passa em sua volta. Caso
contrario, a vida é um filme mudo, sem legendas (p. 59).

Essa dor da exclusdo, ocorrida de forma natural nos ambientes, esta presente também
nos colaboradores da pesquisa, que referem s6 absorver do mundo um percentual menor que
a metade absorvida pelos ouvintes, pois 0 que assistem é esse filme mudo. Nos relatos, o0s
surdos comentaram que, em conversacdo familiar, ndo sabem de forma clara sobre o que as
pessoas falam e ao insistir para participar de forma ativa da conversa ndo ha uma inclusdo dos
sujeitos surdos, reservam um tempo para explica-lo depois, ou seja, ndo ha participacdo em
um tempo real.

Quanto a negacdo do uso da lingua de sinais, como primeira lingua, Dorziat (2011)

assegura que isso contribui com o aparecimento de problemas emocionais, como inseguranca,

nervosismo e autorrejeicdo, em decorréncia de um sentimento de inadequacao.

7.1.3 A Perspectiva Médica.
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Figura 10 — Representagdo gréfica do cruzamento entre os atributos: “surdos” e
“familiares” e o contetido do no, Perspectiva Médica.

Esta terceira categoria indicada, na Figura 10, revela que os familiares percebem o

surdo como deficiente, alguém que carrega uma falta, algo ndo funciona bem e é preciso



163

suprir essa auséncia de audi¢do por meio de tecnologias, de aparelhos e implantes, além de

sugerir que o fato de nédo falar indica a necessidade de exercicios exaustivos para conseguir a

emissao de voz e de som compreensivel, como assinala Rodrigues e Pires (2002):
Face a esta preocupacdo, os pais agem no sentido de minimizarem a surdez e
as dificuldades comunicativas da sua crianca. Desta forma, os pais recorrem a
uma comunicagdo total, ou seja, utilizam todos 0s meios possiveis para
comunicar com a crianga e diminuir a sua surdez. Assim, colocam proteses
auditivas na crianca ou implante coclear com o objectivo de aumentar a
audicdo da crianca, aprendem uma linguagem alternativa para falar com a
crianca, a lingua gestual, e as criancas vao aprender a falar com terapeutas da
fala (p. 398).

Durante os encontros dos grupos focais, os membros do grupo da familia e os
participantes do grupo de estudantes surdos anunciaram claramente a forma divergente de
perceberem o surdo. As mées afirmavam a deficiéncia como expressa no comentario de uma
participante do grupo dos familiares: “Sem nenhuma dtvida ele [filho surdo] é um deficiente,
ndo esta totalmente completo”. Ao que reflete Dalcin (2006) uma das facetas da “reproducéo
da ideologia dominante no contexto familiar é a definicdo do surdo como deficiente. Essa
ideologia é atravessada por todos os significantes que essa defini¢do carrega e a familia acaba
absorvendo-os, colocando o surdo nesse lugar de deficiente” (p.199,200). Rebate este
posicionamento dos familiares e da sociedade ouvinte, o aluno de engenharia ao afirmar de
forma enérgica: “Vocés acham que surdez ¢ deficiéncia? Eu acho que ndo. Acho que o surdo
é normal [mostra seu corpo]. Se eu oralizo ou ndo... acho que ndao é isso que vai me
classificar como deficiente”. O aluno participante ainda complementa “Eu vejo que na area
da saude tem muito o foco na deficiéncia em si e ndo na surdez enquanto condicdes de vida
mesmo”. A reacdo a esta perspectiva da deficiéncia € muito forte para os surdos e outra
participante da pesquisa ajuiza: “Eu me sentia normal e por que eu tinha que ser chamada de

deficiente? Entdo, existia um termo diferente... deficiéncia auditiva era uma coisa e o surdo

era outra para mim. Eu me defino mais como surda e ndo como deficiente auditiva”.
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Na perspectiva do modelo médico, a surdez é definida como deficiéncia auditiva
contrariamente a forma como o surdo percebe e alguns autores surdos negam 0s termos
deficiéncia e surdez, pois remete a doenca, e preferem a expressdo “ser surdo” ou apenas
“surdo” na defesa do orgulho de ser Surdo:

Estoy consciente de lo que es ser sordo y estamos orgullosos de nosostros
mismos como personas sordas, orgullosas de nuestra lengua y de nuestra
cultura. Nuestra funcion como sordos nos permite tomar consciéncia de
nosotros mismos Yy respaldar a nuestros iguales (Ravelo-Mendonza citado por
Perlin, 2003, p. 91).

Diante disso, foi desvelado que os pais e os familiares, como a maioria da sociedade,
defendiam a perspectiva médica, a visdo de deficiéncia e de doenca além de serem adeptos
aos atendimentos clinicos que respeitavam e perseguiam para alcancar a normalizacdo. Em
contraposicdo a essa perspectiva, Batista e Franca (2007) afirmam “a ideia de deficiéncia

instituida no imaginario social gera instantaneamente a imagem de incapacidade, de

dependéncia, de sofrimento, de trabalho, de culpa e de dor” (p. 118).

7.1.4. A Escolarizacgédo Inadequada.
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Figura 11 — Representacdo grafica do cruzamento entre os atributos:
“surdos” e “familiares” e o contetido do no, Escolarizagdo Inadequada.
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O grafico, acima, demonstra a quarta categoria, que surgiu de forma intensa durante as
exposi¢coes dos discursos dos participantes surdos e parte da amostra de familiares com a
expressao de tristeza e dor. As mées participantes ansiosas falavam de suas peregrinacdes por
escolas em busca da aceitacdo de seu filho surdo e de um trabalho assertivo que atendesse as
necessidades desse aluno e suas demandas, que exigiam um olhar criterioso as suas
necessidades pela condicdo de ser surdo e acreditavam ter escolhido a melhor instituicdo. A
Figura 11 denota a insatisfacdo maior dos surdos em relacdo a escola por terem vivido essa
dificuldade de uma metodologia massificante provocadora do ensino excludente. Além disso,
os relacionamentos com o0s colegas ndo eram amistosos e havia rejeicdo, por conseguinte
tendiam a trocar de escola. Como relata uma surda entrevistada: ‘“Na escola, os ouvintes
conseguiam aprender e os surdos ndo. Foi um tempo sofrido”.

Os pais acreditavam esta colocando nas melhores escolas, porque eram escolas de
ouvinte que se propunham a receber o aluno surdo, mas ndo tinham a dimensdo da dor
sentida pelo filho. Como a mie comenta: “A escola foi a melhor na época. Foi escolhida por
n6s mesmos dentre as opgoes e acreditdvamos também [tosse] que eles iam aprender a falar”.
Essa mae, em outro momento, complementa: “Ele apanhava pra ndo falar com LIBRAS na
escola, 1a s6 podia a fala”.

Durante o estudo, houve a revelacdo do despreparo das escolas para atender esses
alunos surdos, como assegura Lacerda (citado por Machado, 2006):

Diferentes préticas pedagdgicas, envolvendo os alunos surdos, apresentam
uma série de limitacbes, geralmente, levando esses alunos, ao final da
escolarizacdo bésica, a ndo serem capazes de desenvolver satisfatoriamente a
leitura e a escrita na lingua portuguesa e a ndo terem o dominio adequado dos
contetidos académicos (p. 40).

Nas escolas publicas do Brasil, os professores quase nao tém conhecimento de

LIBRAS e a quantidade de intérpretes ndo atende a demanda. Além disso, ficam alocados em

poucas instituicGes, sem oferecer o direito de escolha para o estudante e seus familiares. Por
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outro lado, na rede particular de ensino, a inclusdo esta longe de ser bem executada, pois 0s
professores ndo tém conhecimento de lingua de sinais e a proposta é levar um estagiario de
psicologia ou pedagogia como apoio para repetir, de forma mais compreensiva, 0 que
acontece em sala de aula, desse modo enaltecendo a oralizagéo.

Outro despreparo revelado refere-se as atividades mal planejadas pelos professores
que ndo incluem a participacdo do surdo em todos os momentos. Vale ressaltar que isso ndo é
algo Unico das escolas brasileiras, como traz Laborit (1993/1994) “aquela escola maternal,
com sua classe dita ‘de integragdo’, eu a esqueci. Ou melhor, prefiro esquecé-la. E
verdadeiramente integracdo, todos aqueles garotos sentados em torno de uma professora que
lhes contava uma historia?” (p. 37). Enquanto a crianca surda fica alheia ao que acontece,
ndo participa da histéria e volta ao seu cinema mudo.

Desse modo, gera-se um atendimento desigual e desrespeitoso com uma inclusédo
marginal, na qual o aluno € posto as margens enquanto o professor explica e, em outro
momento, terd sua aula dada pelo acompanhante ou sequer isso aconteca, por ndo haver o
estagiario. Tudo isso gera mal-estar e segrega veladamente, pois o estudante ndo se torna
coparticipe de sua aprendizagem e constrdi-se uma barreira no canal de comunicacao
professor-aluno que torna o aluno esquecido pelo professor. Além de terceirizar os cuidados
para o estagiario e ndo oferecer interacdo direta com o aluno, pois a comunicacao do aluno
torna-se quase exclusiva entre ele e seu estagiario de apoio. Isso quando ha este servico
porque, em algumas institui¢cdes, enquanto o professor profere os seus cinquenta minutos de
aula, o professor reserva poucos minutos para explicar o que foi explicado para todos. Assim,
“sd0 grandes as expectativas geradas na sociedade, na familia, e por vezes até no proprio
surdo sobre as condicOes da escola em relacdo a esse processo, e exige-se que ela extrapole

seus limites sem ter a estrutura curricular para tanto” (Machado, 2006, p.40).
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Na perspectiva de uma cultura ouvinte, a busca é pela “normalidade” e isso esta
extremamente intrincado ao fato de levar o sujeito a falar sem considerar que os surdos,
originalmente, desenvolvem sua comunicacdo gestual. Até hoje, muitas escolas nao se
adaptaram, nem prepararam 0s professores para verdadeira inclusdo e para o atendimento
assertivo ao aluno surdo. Um participante do estudo ilustra esta situacdo com sua historia no
comentario sobre uma escola que treinava a oralizag¢ao: “Eu sofria muito porque as criangas
me desprezavam... eu ficava sério na escola”. E completa, “Hoje em dia, ndo. Eu tenho um
maior conhecimento... Mas estudei muito tempo nessa escola”. Outra participante, Isabela,
comenta, com lagrimas nos olhos, “Por causa da minha voz, algumas pessoas mangavam5 de
mim e eu ndo gostava... Isso me afligia bastante. Isso aconteceu numa das escolas que eu
estudava. Foi por isso que eu deixei a escola”.

A aluna acrescentou: “Eu ndo sabia como estudar e nem sabia como fazer as provas,
mas sempre passava”. Esta inclusdo marginal criava uma falsa crenga de ambos os lados,
discentes e docentes pensam estar praticando a incluséo, por conseguinte estabeleciam um
canal de comunicacdo com ruidos e (des)aprendizagem. Schaller (1995) considerou as
praticas escolares afirmando que “many schools rely on oral instruction and/or poorly
constructed sign systems, neither of which classify as languages. Some of these children sit
in classrooms all the way to adulthood without ever understanding what goes into ears and
comes out of mouths” (p. 197).

Esse ponto da escolarizagdo é evidente em seus descasos com a diferenca e revelou,
que apesar das leis e dos acordos universais, se ndo houver um preparo geral da sociedade e
uma capacitacdo dos educadores a inclusdo ndo serd possivel acontecer. Os métodos

tradicionais ainda ndo permitiram a flexibilidade necesséaria para absorver esse aluno

® Mangar — express&o muito utilizada no nordeste brasileiro, mais especificamente no Ceara, que significa fazer
chacota, gozacéo.
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diferente, com direitos iguais. Em relacdo ao fracasso educacional do surdo, Skliar (2010),
em seus estudos, remete-se a falta de acesso a lingua de sinais e ao processo tardio de
identificacdo com os outros surdos.

Ao passo que os educadores, sem saberem como agir diante do aluno surdo, impdem,
de qualquer forma, um processo de ensino aprendizagem que ndo alcanca o aluno, como
assinala Rogers (citado por Justo 1987):

Se desconfiarmos do ser humano, devemos abarrota-lo com informacgtes da
nossa escolha, sob pena de ele enveredar por sendas erradas. Mas, se
confiarmos na capacidade de que o individuo humano pode cultivar suas
potencialidades, entdo podemos oferecer-lhe a oportunidade de escolher os
préprios caminhos na aprendizagem (p. 59).

Finalmente, por ndo saber como transmitir esse conteudo, as escolas exercem a

inclusdo com os surdos postos as margens por falta de uma comunicacéo clara e possivel.

7.1.5. O Preconceito.
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Figura 12 — Representacdo grafica do cruzamento entre os atributos:
“surdos” e “familiares” e o contetdo do nd, Preconceito.

Esta quinta categoria trouxe a grande marca da dor dos participantes diante de sua

condicdo na escola, na familia e na sociedade, referindo-se de modo mais enfatico ao
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tratamento desigual e, logo em seguida, a vergonha, o que ficou evidente na historia de
Isabela, que apresentou o preconceito de forma sofrida e intensa.

O surdo, como no caso de Isabela, era visto como deficiente e incapaz. Desde a escola
ndo acreditavam em sua competéncia intelectual e os professores ndo investiam no
aprendizado dele. Além disso, colocam-no na posicdo de incompetente para cargos em
ascensdo e reservavam-lhe subempregos até para aqueles com nivel universitario. Os surdos,
em geral, eram percebidos como irritados e mal-educados, por agirem com gestos, insistirem
para serem “ouvidos” em suas questdes. Por outro lado, apresentam-se, também, falta de
limites educacionais, independe da condi¢do de ser surdo, como assegura Kirk e Gallagher
(citado por Rodrigues & Pires, 2002): “As criancas surdas sdo, por vezes, descritas como
irritaveis, timidas, introvertidas ou tensas, falam com um volume inapropriado, tém
dificuldades de articulacdo da fala, apresentando assim uma grande quantidade de frustracdo
e agressao” (p.390). Porém, isso ndo é inerente ao surdo.

Os participantes deste estudo passaram por diversas experiéncias que lhes causaram
dor e deixaram marcadas as cicatrizes imprimidas por uma sociedade cruel, que enaltecia a
igualdade e esquecia-se dos direitos igualitarios. Essas cicatrizes podem ser afetadas e vir a
tona diante de novas experiéncias semelhantes ou que suscite o sofrimento vivido
anteriormente e traga-lhes sofrimento. E, mais uma vez, pode ser ilustrado pelo caso de
Isabela com os sons altos que ela enunciava em sua oralizacao e as pessoas referiam-se com
reclamacdo e desagravo, quando sequer ela escutava, nem tinha conhecimento dos sons que
emitia. Tudo isso por falta de preparo da sociedade e dos educadores, pois “embora ja
existam leis, portarias e declaragdes de direitos internacionais que aparentemente garantem os
direitos legais para o uso dessa modalidade linguistica, a sombra do preconceito e da
discriminacdo continua a impedir os surdos de terem uma vida integrada a sociedade” (Finau,

2006, pp. 217,218).
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7.1.6. Perspectiva da Diferenca Linguistica.

Como pode ser percebida na Figura 13, a perspectiva da diferenca encontra-se de
forma consistente no discurso dos surdos. No decorrer do estudo, foi referida, por diversos
participantes, a questdo da diferenca e deixava clara a divergéncia da perspectiva de diferenca
linguistica proposta pelos surdos e sua comunidade e no contraponto surgia o discurso, dos

familiares, impregnado da perspectiva da condicdo surda como deficiéncia.

Grafico 2 - Perspectiva da Diferenca
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Figura 13 — Representacdo gréfica do cruzamento entre os atributos:
“surdos” e “familiares” e o conteudo do nd, Diferenca linguistica.

Essa diferenca expressa pelo surdo encontra-se, sobretudo, na linguagem, propondo a
perspectiva de ser surdo como uma diferenca linguistica, ao que eles se colocam como
estrangeiros, como um povo com cultura prépria. Como pode ser visto através de suas
afirmac0es, Jorge, participante do grupo focal de surdos, relata: “Eu ndo sou deficiente, eu
sou diferente, eu falo diferente como um estrangeiro”. Outra participante, Marta, diz “Eu ndo
me vejo como deficiente, eu sou diferente”.

Perlin (2010) assevera “o surdo tem diferenca e, ndo, deficiéncia, (. . .) 0 que importa
é como assumimos o sujeito surdo” (p. 56). Contudo, essa visao da diferenca é algo novo e 0s
pais trazem arraigados em seus discursos a visdo clinica e o desejo de seus filhos
conseguirem falar para suprir o que lhes falta. Neste estudo, os familiares ndo trouxeram a

perspectiva da diferenca, a Unica excegdo foram os familiares de Daniel, que ndo o percebem
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como deficiente e seu pai relatou: “E igual aos outros s6 tem a diferenca da lingua”.
Entretanto, seus pais confessaram que, embora tenham procurado educar de forma natural
como educaram a outra filha, ndo percebiam assim inicialmente, agiram como a maioria dos
pais ao perceberem que havia algo diferente com aquele bebé. Isso pode ser exemplificado
atraves do comentario de Daniel: “quando minha mae percebeu que eu era surdo, ficou muito
preocupada sem saber o que fazer e comegou uma peregrinacao pela area médica, buscando
ajuda de varios profissionais”. Contudo, a familia de Daniel, ap0s as primeiras preocupacoes
e vendo que se tratava de algo peculiar ao filho, resolveu observar o0 seu movimento natural e
suas escolhas na comunicacdo, passaram a aceita-lo de forma natural e deixaram o filho livre
para seguir o fluxo de seu crescimento, o que colaborou com a constitui¢éo positiva de Daniel
COMO pessoa.

A evidéncia da participacdo do Daniel no estudo gerou o retorno ao campo para
encontrar sua familia a fim de averiguar algum diferencial que poderia haver. E pode ser
percebido, como mostra a Figura 14 ao lado, o maior destaque de Daniel seguido pelos
registros de outros surdos no campo com margem até 50% de diferenca para cada colega e 0

engajamento com seu povo é retratado em seu discurso.
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conteddo do no Perspectiva da diferenga.
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Com a introduc¢do do Nvivo para categorizar os dados registrados, surgiram duas
categorias que servem de base para todas as outras e indicam a esséncia deste estudo por

tratar-se da comunicacao e da familia. Essas duas categorias, agora, serdo detalhadas.

7.1.7. Comunicacao.
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Figura 15 — Representagdo grafica do cruzamento entre os atributos —
“surdos” e “familiares” e o conteido do n6 Comunicacao.

Na Figura 15, fica clara a postura dos familiares defendendo a lingua falada através
da pontuacao do oralismo e da indicacdo da falta de dominio da lingua, pois trata de linguas
diferentes na mesma casa — 0 Portugués e a LIBRAS. Ao passo que o surdo, ao referir-se a
comunicacdo, indica a maior necessidade do conhecimento da lingua de sinais e a falta do
dominio da lingua que dificulta a comunicagdo. Como h& necessidade de comunicacao entre
as pessoas da familia e do surdo com o mundo externo ouvinte, eles sugerem o0 uso de
artificio como a mimica e a escrita no papel, um dos participantes comenta: “Minha familia
ndo sabe lingua de sinais e eu ndo falo bem, ai eu escrevo para eles entenderem o que
quero”. Na histdria de Hugo, ele relata que, por ndo dominar nem uma lingua nem outra,
preferiria escrever ou fazer algum gesto para ser compreendido.

A forte discrepancia entre o0 mundo do surdo e do ouvinte encontra-se na

comunicacdo que tantas vezes gera obstaculos quase que intransponiveis. Os ouvintes
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acreditam que deve existir uma forma dos surdos reporem a falta da audicdo e indicam,
como o0 mais assertivo, a imposicdo do oralismo para fazer o surdo falar, como pode ser
ilustrado no comentério de uma méae participante do grupo focal: “Na minha cabeca é
assim... ser surdo € uma quebra na comunicacdo. Vem essa e que a gente tem que procurar
um jeito de resgatar. (. . .) Com isso traz outras consequéncias”. Outra mde, ao receber o
diagnostico do médico que sua filha apresentava uma surdez profunda e néo iria falar,
respondeu indignada: “O senhor vai vé-la falar um dia. O senhor vai ver como ela vai falar”.
E saiu em busca de tratamentos que fizessem a sua filha falar. Além disso, as maes
mostravam-se impotentes e revelavam a grande dificuldade para manter esse canal de
comunicac&o com seu filho surdo, como relata a terceira mae: “E porque eles ndo tém como
compreender 0 que a gente fala e nem a gente o que eles falam direito, mesmo prestando
aten¢do”. Quanto a esta imposicéo da fala, Laborit (1993/1994) comenta “Nao gostava das
professoras daquela classe ‘de integragdo’, na escola. Elas queriam me fazer semelhante as
criangas ouvintes” (p. 59).

Em contrapartida, o surdo determina que o ouvinte deva aprender lingua de sinais
para melhor se comunicarem, como menciona um surdo: “Eu percebia essa diferenca
porque eles ndo sabiam a lingua de sinais” e o outro completa: “A minha familia precisava
aprender LIBRAS, mas ninguém seguiu o que eu dizia e ainda hoje insisto”. Esse ruido na
comunicacdo gera fortes empecilhos, mas deixa claro que ambos querem se sentir
confortavel na comunicacdo em sua primeira lingua, mas como comentou um participante
“O ouvinte pode facilmente aprender a lingua de sinais, mas querer fazer o surdo falar ¢
mais dificil”. Esse Ultimo comentério pode vir como reflexdo para evitar a incompreensao e

o distanciamento gerado pela quebra na comunicacao.
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7.1.8. Familia
Nesta categoria, existem as subcategorias: prote¢do, autonomia, apoio ao tratamento e
estimulo aos estudos, nas quais surdos e familiares demonstraram uma percepc¢éo diferente,

como pode ser percebido na Figura 16, logo a seguir.
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Figura 16 — Representacdo grafica do cruzamento entre os atributos:
“surdos” e “familiares” e o conteido do no, Familia.

Esta ultima categoria, “Familia”, foi revelada como um reconhecimento a importancia
da familia no processo de desenvolvimento do surdo e apresentou o maior indice de
referéncia dos familiares, com maior énfase nas maes participantes do grupo focal, ao que
comenta uma mae: “Eu acho que a familia ¢ uma base... se ela tiver um filho surdo ou
qualquer outra deficiéncia se der assisténcia, 16gico que tudo isso vai melhorar e facilitar
muito a vida do surdo” e complementa: “Entdo é isso... a familia é s6 tudo”. Os surdos
também reconheceram e fizeram referéncia a familia como relata uma das participantes
surdas: “Os pais ajudavam para que eu pudesse acompanhar a escola e procuraram me ajudar
para atingir as metas de conseguir chegar a faculdade”. Quadros (2008) assegura “O
desenvolvimento socioemocional também deve ser garantido na relagdo dos pais com as
criangas. A crianga precisa ter a oportunidade de conceber sua propria teoria de mundo

atraves de suas experiéncias diarias e do dialogo com as pessoas que a rodeiam” (p. 108).
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Os familiares referiam-se ao apoio ao tratamento como imprescindivel porque eles
eram adeptos a perspectiva médica com a proposta de oralizacao e o0s surdos percebiam como
algo realizado porque ndo sabiam o que fazer, como relata Daniel: “Quando minha mae
percebeu que eu era surdo, ficou muito preocupada sem saber o que fazer e comegou uma
peregrinacdo pela area médica”. A protecdo era tida pelos familiares como uma forma de
guardar seu filho contra os perigos, ndo havia seguranca em deixa-lo exposto ao mundo, além
de procurarem resolver seus problemas e as atividades escolares, como disse um pai
entrevistado: “Meu filho traz os trabalhos e eu ndo entendo e fica dificil para eu fazer com
ele”. Os surdos mais dependentes traziam isso como algo bom, mas aqueles que desejavam
autonomia referiam que a protecdo deveria ser 0s cuidados e apoios necessarios que 0s pais
devem dar sem tolher a sua liberdade, ndo deveria haver a resolucdo das tarefas por ele, mas,
sim, o estimulo aos estudos como refere um dos participantes: “Os pais tém um papel
importante na orienta¢do e no incentivo ao filho para estudar ¢ evoluir”. Ao que Daniel traz
claramente a importancia de sua familia, na forma como conduziu a sua educagdo: “Minha
mae sempre me incentivou e me levava a nunca parar. Sou grato a minha familia por ter me
colocado neste caminho”.

Quanto a autonomia, os pais referiam, em sua maioria, ao uso do oralismo para poder
se comunicar fora de casa e as oportunidades criadas para o filho estudar. Uma das méaes
participantes acreditava estimular a autonomia ao coloca-los para trabalhar, mas entrava em
contradi¢cdo quando afirmava: “Nao vou deixar meu filho sair s6 porque é muito perigoso”.
Outra entrevistada afirmava: “Fico preocupada quando ele sai com 0s amigos porque ficam
gesticulando e a policia pode pensar que ¢ briga”. J& 0s surdos relacionavam a autonomia a
sua liberdade de ir e vir, a sua possibilidade de escolhas e de poder conviver com seus amigos
surdos. Daniel, que se mostrou muito autbnomo, diz: “Minha familia aceita sem problema

algum [sair com os amigos], até porque é uma escolha minha”.
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Com relacdo ao papel dos pais, Bisol e Sperb (2010) comentam:

O periodo inicial no desenvolvimento da crianca, no qual estdo em cena 0s
pais ouvintes e suas criangas surdas, é importante, especialmente na condicdo
de que as criancas possam compartilhar as historias familiares e construir
significados para suas trajetorias de vida. Por outro lado, a comunidade surda
oferece, no convivio com os pares, um meio importante de acolhimento e de
suporte para uma construcdo identitaria positiva do surdo na adolescéncia. (p.
11).

Assim, as autoras trazem a importancia dos cuidados familiares e a indicacdo de
liberdade para conviver com seus iguais como algo necessario para 0 bom desenvolvimento
do surdo. Como ilustragdo, pode ser visto no comentario de um surdo entrevistado: “A
limitacdo da familia cria obstaculos... a familia que protege muito, ndo estimula a estudar e
ndo deixa sair para encontrar os amigos dificulta o desenvolvimento do surdo”.

Finalmente, nas relagGes familiares, os problemas naturais de relacionamento familiar
sdo agravados pela diferenca linguistica, que pode ser visto no comentario de uma
entrevistada: “A maioria dos surdos apresenta dificuldade no seio familiar, por ndo haver
interesse, por parte dos pais e irmaos, em adquirir a lingua. E, por isso, muitas vezes, ndo

consigo dizer o que estou sentindo para eles e isso me deixa nervosa”. Esse mesmo

sentimento foi expresso por Laborit (1993/1994) em sua autobiografia.

7.2. Discusséo dos Resultados — Tecendo Vidas e Teorias

Nesse momento, torna-se imperativo esclarecer sobre a forma de analise dos dados
gue vem sendo desenvolvida ndo é comum, mesmo se tratando de uma pesquisa qualitativa, e
diante disso, a pesquisadora pede permissdo para sair do convencional e inovar em sua
analise que ja vem sendo realizada de forma genuina, por ser um tema especifico e tratar-se

da andlise de um povo diferente, que se percebe estrangeiro em sua prépria terra, como dito
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inicialmente. Desse modo, a discussdo surgiu, desde o tratamento dos resultados, como um
dialogo entre autores, pesquisadora e colaboradores.

Ressalta-se, ainda, que por ser uma ouvinte a realizar este estudo, houve o cuidado
criterioso na escolha dos autores e, sobretudo, os autores surdos com o proposito de dialogar
com aqueles que falam com propriedade sobre o tema, por terem vivido e “sentido na pele” o
que seria discutido e sem se restringir a conjecturas tedricas, sem resumir-se ao mundo das
ideias do ouvinte. Com isso em mente, Finau (2006) contribui dizendo:

Vale ressaltar, ainda, que as pesquisas desenvolvidas por ouvintes sobre as
relagcbes entre linguagem, surdez e ensino podem apenas dar a contribuicdo
teodrica — respaldada pela formacdo académica e pela observacdo dos aspectos

culturais das comunidades surdas —, pois séo o0s surdos que devem dizer suas
reais necessidades e desejos ao se tratar dessas questdes (p. 218).

Assim, todo o desenrolar do estudo considerou tal ponderacdo, por apreciar a
experiéncia e a compreensdo do surdo sobre seu mundo, sua vida, além de refletir sobre a
literatura apresentada a fim de contribuir com a compreensdo dos dados gerados e poder
realizar a andlise e discussao dos resultados.

Por fim, os estudos de caso relatados, trazem de forma clara as categorias elencadas e
servem como suporte para compreender a analise dos resultados.

Uma vez que, todos os dados obtidos durante o estudo, foram importantes, sejam
através dos estudos de caso, através dos registros das observacgdes, atravessados pelos
didlogos, como também, através da participacdo nos debates dos grupos e entrevistas
complementares. Além de tantos outros surdos encontrados durante a imersdo no campo e
que deixaram suas contribuicdes através das informacOes registradas; percebeu-se que o
sujeito surdo sentia-se, muitas vezes, excluido das relagcdes sociais, como assinala Dalcin

(2006);
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O encontro com a comunidade surda permite-lhes sair do lugar do diferente,
do excluido, do estranho, do estrangeiro, para o de “pertencimento”, um lugar
em que se encontram como iguais, sentem-se entendidos e efetivamente
conseguem estabelecer uma relagéo de troca (p.210).

O que pode ser constatado nos relatos de Isabela que se sentia excluida e ndo crescia
em seu processo escolar e social e com isso paralisava diante do preconceito. Pois a sua
permanéncia na comunidade surda, por longo periodo, foi vetada em prol da aprendizagem
através da oralizacdo, com a obrigagdo de fazer o surdo falar a qualquer custo e conseguir a
sua cura. Tal postura remeteu ao pensamento de Bowen (2008) ao lembrar que “as pessoas
envolvem-se em busca de tesouros que acreditam estar fora de si” (p. 53) e como
complemento a sua afirmativa, acrescenta: “atribuem a si uma carga pesada de cobrangas
para tornarem-se diferentes e sentirem-se aceitos” (p. 54). Desse modo, Isabela, por muito
tempo buscou o que lhe faltava, para se sentir aceita por seus familiares e por seus colegas.
Como também, muitas vezes, Hugo emudeceu para satisfazer a expectativa de ndo ser surdo.
Através da propria negacao da sua condicao de ser surdo, rejeitou desenvolver atividades com
seus iguais e o0 atraso para entrar em contato com a sua lingua interferiu em seu
desenvolvimento, ao que Botelho (2009) comenta:

E quando a possibilidade de aprendizado da lingua de sinais era cogitada,
ocorria depois de ja ter havido inculcacdo de preconceitos ao longo do
processo de socializacdo do sujeito surdo, e somente quando a familia
considerava o aprendizado de fala consolidado (p.151).

A afirmacédo acima retrata o que aconteceu e atrelou Isabela aos preconceitos vividos,
em consonancia as experiéncias vividas por Hugo que decidiu emudecer. Assim, percebeu-se,
por meio das exposi¢Oes, que todos colaboradores surdos da pesquisa demoraram a ter
contato com sua lingua materna, e que isso se configura como préatica geradora de atraso no
desenvolvimento. Segundo Moura (2013) “para que um desenvolvimento de linguagem dé-se

de forma plena, é necessario que a crianca seja exposta a lingua sendo usada em diferentes

contextos e ndo apenas quando os colegas e os professores se dirigem a ela” (p. 19). A partir
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dessa afirmacdo, € possivel dizer que surdos e ouvintes precisam entrar em contato com sua
lingua em diversos contextos a fim de assimilarem naturalmente as varias formas e estilos de
comunicagdo em assuntos distintos.

Observou-se ainda que o0s colaboradores passaram por alguma situacao
constrangedora na escola, onde a sua aceitacao era perpassada por condic¢des e julgamentos.
Posicdo anunciada pela falta de atencéo necessaria as demandas especificas do aluno surdo e
gerava a necessidade premente do reconhecimento da Lingua de Sinais como primeira lingua
do surdo e deveria ser utilizada em seu processo educacional. Ao que Botelho (2009) reflete
“aqueles educadores que conhecem as consequéncias desastrosas da exclusdo da lingua de
sinais e do evitamento da Comunidade Surda pelo préprio surdo torcem, com certeza, para
que este dia seja mais e mais construido e se repita nos cotidianos dos surdos que se olham no
espelho e ndo se reconhecem como surdos” (p.164).

As propostas educacionais deveriam surgir de forma mais acolhedora e respeitosa as
diferencas, como Miorando (2006) propfe a partir de uma escola sonhada que pudesse
derrubar os preconceitos:

A escola a ser edificada deve usar a lingua que também € utilizada fora dela,
levar em conta as conquistas politicas refletidas no reconhecimento social e
ndo preconceituoso de visualizar a deficiéncia. Os surdos precisam ser vistos
COmO um grupo que politicamente optou por ser identificado como “Surdo”,
resultado do trabalho coletivo dentro de um Movimento Social (p. 87).

Essa escola seria propiciadora de desenvolvimento e aceitaria cada um em seu jeito de
ser. Mas essa aceitacdo incondicional ainda néo foi encontrada nas propostas das escolas. Ao
que nos faz recorrer ao pensamento de Rogers (1980/2012) quando afirma que ha uma forca
motivadora universal que leva a pessoa ao crescimento, mas esta forca pode ser barrada pelo
ambiente, através das condi¢bes de apreco condicional que frustram o processo de

valorizacdo organismica. Essas condic¢des de valia, expostas para a pessoa surda, levavam a

mensagem que para serem amadas e aceitas, elas necessitariam aprender a falar, o que para
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elas era algo muito dificil e gerava frustracdo e desanimo diante da quase impossibilidade.
Entdo, nessa busca incessante de falar, passava a evitar sua forma natural de comunicacdo
para atender a familia e ao ambiente que valorizava a fala em detrimento dos sinais. 1sso
ocorria pelo que é explicado pela ACP que existe a necessidade de ser apreciado
positivamente e para o surdo ndo seria diferente. Entdo, ele buscaria a todo custo receber esse
apreco e sua autoatualizacdo poderia ocorrer em direcdo a essa condicdo de valia. De forma
mais direta e talvez abrupta, dir-se-ia que a sociedade afirma que para o surdo ser aceito
deveria ser um surdo que fala. Nesse sentido, “é um perigo atribuirmos ao ser surdo uma
limitacdo de vida, que carecesse de esfor¢os despendidos para compensacdo de algo de
menos valia, da deficiéncia” (Silveira & Rezende, 2008, p.72).

Desse modo, pode se explicar: quando a autoatualizacdo é incongruente com a
tendéncia atualizante poderia surgir as psicopatologias, os desconfortos emocionais
percebidos na ansiedade de Isabela, no mutismo de Hugo e na negacgéo de sua condic¢do surda
em Diego. Notadamente, a partir do momento em que os colaboradores surdos passaram a se
escutar intimamente comecaram a perceber que esses valores introjetados ndo eram deles. E
sO a partir da compreensdo e aceitacdo de sua diferenca, de seus proprios valores e da soltura
dessas condigdes de aprecgo, o surdo poderia passar a ndo mais seguir no contra fluxo de sua
tendéncia atualizante e guiar a sua autoatualizagdo no mesmo sentido de sua tendéncia natural
ao desenvolvimento.

Um exemplo de fluidez ao desenvolvimento é a forma como Daniel d& rumo a sua
vida de acordo com seus valores e envolvido com as questdes surdas. Essa postura foi
facilitada pela contribuicdo e apoio da familia para assumir a sua condicdo surda e seguir
adiante como ele realmente € e, dessa forma, seguir o fluxo natural de desenvolvimento. Isso
porque foi respeitado que “os surdos, quando estdo imersos na cultura surda, ndo atribuem ao

seu ser surdo uma limitacdo, alias, sentem grande orgulho do seu ser surdo, com aparatos
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culturais proprios e ndo sentem necessidade de se esforcarem para compensar a sua
deficiéncia”. (Silveira & Rezende, 2008, p.72).

Pensando na tendéncia atualizante e nas amarras das condicdes de valia, a obra de
Emmanuelle Laborit revela de forma natural e emocionante sua vida e seu sofrimento, por
ndo conseguir expressar 0 que sentia nem ter a resposta das pessoas que falavam de desigual
até descobrir a sua forma natural de falar e revelar suas descobertas e seu desenvolvimento.
Laborit (1993/1994) traz, de forma clara, a tendéncia natural ao desenvolvimento através de
suas palavras:

Os surdos teriam me chamado de “Flor que chora”, caso eu ndo tivesse tido
acesso a comunidade linguistica. A partir dos sete anos, tornei-me falante e
luminosa. A linguagem de sinais era minha luz, meu sol, ndo pararia mais de
exprimir, aquilo saia, saia como uma grande abertura em diregdo a luz. N&o
conseguia mais parar de falar com as pessoas. Tornei-me “O sol que vem do
coragdo”. Era um belo sinal! (p.75).
Através do comentario de Laborit, e da incursao realizada pelo mundo surdo, percebesse-
se que o sofrimento do sujeito surdo, em relacdo a quebra entre 0 pensamento da cultura

surda e a imposi¢do da cultura ouvinte, denota que € um sofrimento vivido e sentido pelos

surdos, sem distin¢do de nacionalidade.
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8. Considerac6es Finais: (Re)visitando o Surdo, a Familia e a Cultura Surda
O encontro pode ser
um breve estar juntos,
um siléncio de mutualidade e
profundidade, um despertar intenso
e repentino, ou um pique vivencial de
longa duracéo, [...].
Em todas as instancias, ele é uma
experiéncia interna decisiva e fluida,
que se move das profundezas de um self
as profundezas de outro self,
um ritmo que conecta e une
(Moustakas, 1981, citado por Santos in
Santos, Rogers & Bowen, 1987, p. 37).

A partir dos didlogos com os autores e com o0s colaboradores, revelar-se-4 nestas
palavras finais a proposta de uma triangulagdo entre os temas abordados através dos diversos
autores que estiveram presentes durante todo o percurso deste estudo e as experiéncias e
descobertas no campo além do compartilhado no grupo focal, para trazer mais uma vez a
familia, o surdo, a educacdo, a sociedade e, também, contrapor com as imposi¢es clinicas da
deficiéncia que tanto maltrataram as pessoas e 0s surdos especificamente para produzir um
tecido cultural com tudo aquilo apreendido nesta pesquisa antropolégica, a qual promoveu a
passagem por mundos diversos, o conhecimento de um povo, o uso das méos para poder falar
e, agora, a producdo de conclusdes para revelar o cenario que pode ndo ter som, mas nao quer
dizer que seja silenciado, além de refletir a possibilidade de ser o que se é.

Em capitulo precedente, foi exposto sobre essa crianca que chega a sua familia,
diferente das expectativas formadas por seus pais e que gera uma mudanga no cenario
familiar porque reflete as condicdes de valia impostas pelo ambiente social, 0 que pode vir a
frustrar e a bloguear o processo de valorizagdo organismica. Pois como a crianga tem a

necessidade de ser amada, ela busca atender ao esperado pelo ambiente e por seus pais a fim

de receber consideracdo positiva, conduzindo o seu comportamento a partir dessas
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experiéncias e, com isso, pode inverter o seu desenvolvimento saudavel, mirando apenas essa
consideracdo e o sentir-se amada, que tanto almeja.

Rogers (citado por Justo, 1987) chama a atencdo para essa forte influéncia das
condicdes de valia criadas pela sociedade quando afirma:

Se uma pessoa pudesse experimentar apenas a consideracdo positiva
incondicional, entdo ndo se desenvolveriam condigdes para a atribuicdo de
valor, a autoestima seria incondicional, as necessidades de consideracao
positiva e autoestima jamais divergiriam da avaliagdo organismica e o
individuo continuaria a ser psicologicamente ajustado, funcionando
plenamente (p. 224).

Como isso ndo acontece, o adulto age através de condigdes positivas e negativas e a
crianga busca a aprovacdo ou desaprovacdo de seus pais. Desse modo, revelam relagoes
pautadas em um amor condicional que muitas vezes vem camuflado de atitudes de zelo e
cuidado. Por conseguinte, a crianca passa a diferenciar seus sentimentos que séo valorizados
e desvalorizados e quando é aprovado ou ndo em suas atitudes. A partir de entdo, a crianca
passa a desenvolver-se de acordo com 0 que 0s outros querem que ela seja e barra a
gratificacdo do organismo.

No caso do surdo, pode ser tomado como exemplo de apreco condicional, quando a
familia, os profissionais, a escola e toda a sociedade esperam que ele fale, que possa oralizar.
Mesmo que ao exigir a oralizacao de seu filho surdo ndo estejam querendo o mal dele e que
talvez s6 estejam preocupados com seu futuro e com seu sucesso. Porque essa perspectiva, de
fazer o surdo falar, é algo que a sociedade defendeu por longos anos. E assim a crianga, para
atender a sua necessidade de ser amada, logo aprende que deve acatar ao apelo da oralizacdo
ainda que seja muito dificil e possa ndo obter éxito, como foi o caso do colaborador Hugo que

buscou de todas as formas atender as expectativas do mundo ouvinte. E, com isso, gerou

sérios blogueios ao seu desenvolvimento.
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Quem se encontra preso as condi¢des de valia desenvolve incongruéncias internas que
0 leva ao adoecimento por se mostrar preso aos julgamentos externos, que criam fixidez em
sua forma de se perceber e agir no mundo, desenvolvendo um forte temor a mudanca e
recorre as suas experiéncias passadas para justificarem suas atitudes. Dessa forma, a sua
percepcao de si torna-se embacada, revelando a subcepc¢éo de suas dificuldades e problemas,
além de criar um modelo incoerente de si mesmo. E o que acontece por longo periodo com os
surdos até tomarem consciéncia de sua condicdo surda e da possibilidade de uma
comunicacdo mais natural. Ou como outros surdos que negam por completo sua condicao
surda, passam a viver a incongruéncia e nao assumem a sua condicéao.

Chegar ao autoconhecimento pode ser pesaroso e de dificil acesso ao seu eu mais
genuino, pois esse modelo incoerente de si foi constituido com base nas condi¢Bes que se
impunham para se sentir uma pessoa aceita e amada. Em geral, essas condicdes, limitam a
percepcao da pessoa para refletir suas questdes e passam a se referir as fontes externas como
causadora de seus problemas ou até viver a situacdo sem se perceber. Da mesma forma, o
surdo fica aflito e segue a trilha da oralizacdo sem saber nem por que repete o que lhe é tdo
doloroso, pois foi tudo que aprendeu e lhe foi passado pela familia e pelo ambiente. Em
outras palavras, a sua busca de apreco leva a pensar que precisaria sair de sua condi¢do surda
para falar.

Através da visdo da deficiéncia e ndo da diferenca, observa-se que, por longos anos,
foi a perspectiva médica que imperou na imposicdo da imagem que deveria assumir uma
pessoa surda e, assim, indicava as praticas a serem realizadas por pais e familiares. Nessa
percepcao de deficiéncia, na qual o maior erro era portado pelo surdo e era preciso resolver o
problema através da insisténcia em repor sua audicdo e a fala, aquilo que Ihe faltava, como

assinala Silva (2006):
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Os ideais da medicina fundamentada no paradigma homem-méaquina geram,
nos familiares e na maioria dos profissionais ouvintes que trabalham na
educacdo de surdos, a expectativa de solucionar rapidamente as questfes da
surdez, ou seja, transformar o surdo em ouvinte pela cura de seu déficit

bioldgico (p. 33).
Como foi dito, no segundo capitulo, as condi¢des de apreco ou de valia vém atreladas
a pessoa bem antes de seu préprio nascimento, a partir das expectativas dos pais. Ninguém
consegue tornar-se imune as condi¢cfes de valia impostas pelo ambiente social, pois sempre
escapara uma ou outra que esbarrara no desejo de ser amado e aceito. E quando se fala que a
atitude dos pais de condicionalidade para seu filho causa incongruéncia que poderdo levar a
patologias, pode-se referir, no caso do surdo, a condi¢do criada a partir da oralizacdo
obrigatdria e da normalizacdo da pessoa surda, imposta pelos pais. O que se refere aqui é
sobre as consequéncias dessas expectativas e condi¢cdes de apreco criadas, ndo quer com isso
dizer que os pais sdo cruéis e que agem na intencdo de prejudicar ou causar danos emocionais
aos seus filhos, mas que, preocupados com o futuro daqueles que lhe séo caros, muitas vezes,
impdem condigdes sorrateiramente danosas. No entanto, se 0S pais conseguissem criar um
ambiente favoravel a expressdo auténtica de seus filhos, em seus sentimentos positivos e
negativos, sem lhes criarem condi¢Bes para aceita-los e sentirem-se amados, esses se
tornariam mais autodirigidos, socializados e seguros. E isso vale, especialmente, para os
surdos que tanto necessitam dessa compreensdo, dessa aceitacdo. Essa aceitagdo, da pessoa
como é, sem impor condi¢des, foi identificada na familia de Daniel, quando seu pai comenta:
“Deficiente, ele nunca foi. Aceitamos como uma pessoa normal”. E, nessa perspectiva, 0s
pais favoreceram o desenvolvimento de Daniel que trouxe para o estudo um forte diferencial.
Através do contato com os surdos, durante percurso desta pesquisa, foi possivel
transitar pelo mundo visual e exercitar a escuta das m&os com suas tristezas e alegrias

expressas em sinais, foi como descortinar um novo mundo e perceber que ndo é um mundo

de silencio, nem de isolamento, como ¢ referido pelos ouvintes. Foi a descoberta que esse
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povo que vive lado a lado do ouvinte ndo sO ele € estrangeiro como, tantas vezes, a
pesquisadora sentiu-se estrangeira, por ndo compreender algo revelado e que seria tdo
simples, ou seja, por meio dessa auséncia de conhecimento ou estrangeirice ndo decodificava,
ndo ouvia nem percebia 0s sentimentos expressos.

Enquanto o estudo peregrinava no mundo surdo, revelava-se como constituinte de um
povo rico de conhecimento e que a ndo escuta das mdos transformava o mundo deles
silencioso. E que, ao seguir o modelo médico, a sociedade insistia na perspectiva da
deficiéncia e, contrariamente, através de uma percepc¢do cultural, seria possivel percebé-los
como um povo com lingua e cultura propria, como esclarece Strobel (2008) “o povo surdo
sdo sujeitos surdos que compartilham os costumes, historia, tradicGes em comuns e
pertencentes as mesmas peculiaridades culturais, ou seja, constroi sua concepcao de mundo
através de artefato cultural visual” (p. 34).

Neste estudo, percebe-se que a familia esteve presente de forma clara ou implicita no
discurso dos surdos, como assegura Batista (2007):

A familia é afetada pelas determinantes sociais e também reage a essa
influéncia. Os valores e 0s costumes aceitos e disseminados por esse contexto
social maior exercerdo influéncia direta sobre a familia e os seus membros.
Alguns desses valores e costumes podem estar apoiados em preconceitos, 0
que indubitavelmente trard dor e sofrimento a determinados grupos (pp.
117,118).

A influéncia da familia, positiva ou negativa na constituicdo deste sujeito em sua
cultura, é revelada nas falas dos membros dos grupos de surdos, como também no grupo dos
pais. Essa familia pode vir a inibir ou potencializar o surdo em seu desenvolvimento, como
Daniel refere “a credibilidade de meus pais fez-me crescer e acreditar em mim”. Assim,
durante o estudo foi percebido que a familia é uma parte da cultura, por conseguinte, ela

reproduz na relagdo com o filho surdo o modelo que é repassado pela cultura ouvinte e pode

ser visto de forma evidente no comentério de uma das mées do grupo focal: “Nao fomos nos
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que fizemos isso [imposicdo do oralismo] com eles, eram 0s médicos, era a época e a
sociedade que ditava o que deveria ser feito com o surdo”.

Outro fato merecedor de atencdo, é que o surdo mais engajado com a sua condicao e o
movimento surdo amplia seu posicionamento e apresenta-se a partir de uma visdo coletiva,
além de destacar-se ndo s6 como um sujeito, mas como um povo, como Strobel (2008)
revela:

Quando pronunciamos “povo surdo”, estamos referindo-nos aos sujeitos
surdos que ndo habitam o mesmo local, mas que estdo ligados por uma origem,
por um cddigo ético de formacdo visual, independente do grau de evolucdo
linguistica, tais como a lingua de sinais, a cultura surda e quaisquer outros
lacos (p. 31).

Esse posicionamento, como povo leva a pensar na cultura inventada proposta por
Wagner (2010) ao referir-se que esse tipo de cultura pode situar o sujeito seja com deficiéncia
ou ndo, ouvinte ou surdo, como incapazes de realizar e compreender determinadas funcdes e
com isso denegrir sua imagem, isola-lo e desta forma impedir seu desenvolvimento. Como
também uma cultura pode levar a um forte desenvolvimento e abominar a visdo de
incapacitados por té-los como uma diferenca e que ndo agir como € prescrito a priori nao
denegri o seu valor. E, seguindo a proposta de cultura inventada, apresenta-se, neste
momento, a cultura surda proposta e vivida pelos surdos. Esta cultura esteve presente durante
todo este estudo e segundo Masultti (2007):

A dimensdo da diferenca da-se na linguagem. Por isso, perceber o surdo, sua
cultura e sua producdo de narrativas, implica um processo mais profundo do
que apenas conhecer sua lingua e costumes. A traducdo da cultura surda exige
a leitura da trama narrativa elaborada no encontro conflituoso com a alteridade
(p. 121).

Assim, é preciso perceber quem € esse outro sujeito que por ora se apresenta, mas que

tem um jeito préprio de se expressar e de ser, busca seus direitos iguais e a0 mesmo tempo

expode a sua diferencga.
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Pensando essa pessoa que € estigmatizada, mas que consegue sair dessa posicdo de
menor valor para alcancar seus ideais e alcar seus voos, pode-se basear na afirmativa de Van
Belle (citado por Cavalcante Junior, 2008), “as pessoas sdo, por seus principios de natureza,
autorrenovaveis, auto-transcendentes e auto-transformadoras. Uma pessoa saudavel, em
pleno funcionamento, € uma pessoa no processo de tornar-se” (p. 24), e percebé-la nesse
movimento de voos na prépria vida.

Os surdos organizam-se e realizam o grande movimento surdo em prol de fazer valer
0s seus direitos e quanto a isso Perlin (2010) elucida que:

O objetivo do movimento surdo € revelar as forcas subjacentes nos
esteredtipos encontrados nas diversas instituicbes sociais, bem como, as
interpretacdes de surdos ou ouvintes isolados ndo constantes da cultura surda;
questionar a natureza ideolégica de suas experiéncias, ajudar os surdos a
descobrirem interconexdes entre a comunidade cultural e o contexto social em
geral; em suma, engajar-se na dialética do sujeito surdo (p. 70).

A partir da organizacdo de grupos e discussdo sobre a forma de viver e interagir que
cada um traz consigo, os surdos passaram a inventar essa nova cultura, a cultura surda. Mas
deve-se atentar ao que Teske (2010) cogita:

A divulgacdo de uma cultura globalizante e universal pode ser uma armadilha
imposta aos nossos tempos, provocando a massificacdo cultural. Talvez seja
preciso pensarmos a cultura de surdos como uma imagem velada de uma
hipotética cultura de ouvintes, pois esta ndo existe. Existem diferentes
manifestacBes culturais a partir de um conjunto de significados éticos,
esteticos, miticos, técnicos (p. 143).

Ao considerar que nem todos os surdos sdo iguais, que existem varias culturas surdas
e que cada cultura dependerd de onde estiver inserida, conclui-se que o que ha sdo
multiculturas surdas e ouvintes que podem se interagir e intercambiar.

A forga desse grupo, que luta de forma universal em suas multiculturas inventadas,
faz com que a perspectiva da deficiéncia a cada dia perca forcas e surjam aqueles que

comecam a caminhar atraveés de uma perspectiva mais ampla com consideracdo ao contexto,

reconhecimento das diferencas e das possibilidades de se viver em harmonia néo so por meio
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de um bilinguismo nas escolas, mas atravessadamente por um multiculturalismo, no qual
ouvintes também dominem a lingua de sinais. Perspectiva que vem despontando, como
refletem Perlin e Quadros (2006):
A logica da civilizacdo ouvinte ndo € mais a que impera. A Idgica passa a ser a
de reconhecimento de que ha a civilizacdo da fala, da escuta, da leitura, e que
ha, também, a civilizacdo dos surdos, da lingua de sinais, da expressdo
corporal, do olhar. A experiéncia da diferenca relativiza as oposigoes (p. 175).
Em uma proposta mais fidedigna com a necessidade de surdos e ouvintes, através do
respeito matuo, seria para além do bilinguismo ou biculturalismo, como Perlin (2010)
garante, “as posi¢des bicultural e bilingual mantém o surdo pelo meio. E como se dissesse:
vocé é um, mas tem de ser dois a0 mesmo tempo” (p. 56). Isso porque a questdo nao é
exclusivamente do uso de outra lingua, mas refere-se ao respeito e a aceitagdo da cultura
surda. Ao que Teske (2010) comenta “a educa¢do multicultural seria um veiculo eficaz para
as trocas sociais emancipatorias” (p. 142). O autor ainda acresce que a educagdo do surdo
precisaria ultrapassar as fronteiras da escola e abranger um universo maior que seria toda
sociedade.
Essa proposta do bilinguismo e do biculturalismo surge, neste momento final, porque
é 0 que desponta para a educacdo do surdo no Brasil, ao garantir o apoio na educacéo basica e
a presenca de intérprete de LIBRAS no ensino superior, como recurso que possibilite o
desenvolvimento de seu processo educacional, a sua permanéncia na universidade e contribua
com a sua formacdo, contrapondo-se a escola inadequada que existia antes, que mantinha o
foco na perspectiva terapéutica da fala e na obrigatoriedade da oralizacéo.
Este estudo ndo pretende finalizar, mas abrir portas para futuras pesquisas, pois deve
considerar que a interferéncia na constituicdo do sujeito surdo ndo € algo restrito a familia,

seja como inibidora ou potencializadora. E algo que se estende a escola, com sua forte

influéncia na formacdo desse sujeito, aléem de desdobrar para sociedade de forma que esta
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possa aceitar, acatar ou, contrariamente ao que se espera, limitar esse cidadao surdo. Assim, é
uma questdo muito mais abrangente por transbordar para cultura e nessa cultura percebe-se
que existe uma relacdo intercultural, na qual uma é mais dominante, a ouvintista, e a outra
mais reprimida, a cultura surda, que luta por um espaco, batalha para ser reconhecida e seus
integrantes reivindicam o direito de voz e de poder ser 0 que se €, na sua forma diferente de
interagir, comunicar-se e perceber o mundo.

Retomando a familia, como certifica Bayle e Martinet (2008) “a familia funciona
como uma entidade propria, num sistema mais amplo que € a sociedade onde esta inserida”
(p. 28). E, no caso da proposta de avalia-la como inibidora ou potencializadora desse sujeito
surdo em sua cultura surda, com o desenrolar deste estudo, percebeu-se que essa familia é a
pura representacdo de algo maior que é a cultura. Na verdade, ela espelha e vive o0 que a
cultura ouvinte impde ao surdo, ou seja, apenas segue 0s padrdes culturais ouvintista que
nega a lingua de sinais, impde a oralizacao e busca a normalizacdo do sujeito surdo.

Pode-se esclarecer essa percepcao através de Dalcin (2006) quando afirma que:

A imposicdo para que o surdo se comunique através da lingua oral também é
demandada pela sociedade como um todo. Configura-se, assim, a reproducéo
social da situacdo sustentada pela familia ao impor a lingua oral — lingua
dominante do entorno — sobre o filho, mesmo sabendo que ele esta
impossibilitado de domina-la (p. 198).

Minuchin (1990) acrescenta que a familia é um sistema em constante transformacéo e
isso quer dizer que é capaz de adaptar-se as mais diversas exigéncias durante as fases de seu
desenvolvimento. Ressalta ainda que a familia seja um todo coeso e interdependente no qual
suas partes relacionam-se. Dessa forma, caso haja mudanga de comportamento em um dos
membros, isso afetara a todos os outros membros.

Pensando na escola e na sociedade inserida na cultura, deve-se compreender

juntamente com Batista e Franga (2007) que “seja na familia, na escola, no trabalho, na
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comunidade em geral, o que deve permanecer como ideia primordial é o principio de
equidade, o qual implica respeito as diferencas” (p. 120). Para que dessa forma ouvintes e
surdos sejam respeitados e possam garantir o direito de ser quem verdadeiramente sdo para
criar ambientes favoraveis aos seus desenvolvimentos e permitam que possam conviver de
forma harmoniosa sem imposicdo de poder de uma cultura sobre a outra.

A familia, sendo dindmica, pode ir a procura de transformacdo como também, para
ndo se sentir ameacada e nao sair de sua zona de conforto com receio de quebrar a sua
homeostase, acomodar-se na inalterabilidade, apesar de apenas um esteja na posicdo de
carregar o sofrimento de toda familia. Isso foi muito percebido nas familias em estudo até
quando ndo queriam enxergar a condicdo surda de seu filho e repetiam as medidas impostas
durante todos esses anos. Contudo, ja se vislumbra a mudancga quando traziam a tona a nova
visdo de seguimentos que discutiam a surdez com um olhar cultural e com respeito a lingua
materna — lingua de sinais — da pessoa surda e ndo mais a lingua de seus pais. Como pode ser
exemplificado esse novo olhar, através da fala de uma das mées do grupo focal que com
emocao falava de seus filhos:

Esse grupo estd sendo muito bom pra mim, porque me esclarece muita coisa
além de me fazer pensar. Olha! Eu tenho trés filhos, um ouvinte e dois surdos.
O surdo que nasceu primeiro, eu insisti com os tratamentos porque ele tinha
que falar. Ele era deficiente e eu fiz tudo para ele falar, porque era assim na
época. Ele usava aparelho e s oralizava. Agora que ele entrou na faculdade
com mais de vinte anos comecgou a estudar Libras porque ndo conseguia ser
compreendido e ndo conseguia compreender seus amigos surdos. Mas veja
como tudo muda... meu segundo filho surdo domina a lingua de sinais, tem
muitos amigos surdos e se vira sozinho, sai e até viaja com os amigos. Porque
agora € diferente, a gente ndo precisa mais obrigar ele a falar. Ele tem a
lingua dele. Entéo vivo isso em casa, um filho ouvinte, um surdo que oraliza e
outro gque tem sua lingua (Maria).

Portanto, ndo seria a familia a grande culpada e nesse momento a culpa que a familia

traz da acusacdo feita quase diariamente, que ndo permitiu o sujeito surdo expressar-se hoje

pode ser amenizada. Por se concluir que a cultura ouvinte arrastou os pais e toda sociedade
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para acoes e formas de perceber por meio da perspectiva médica e incentivarem a busca de
cura [fazer o surdo falar].

O contato com a literatura, com a familia e a revelacdo do mundo dos surdos, 0s quais
se colocam como diferentes e ndo como deficientes e percebem-se como um povo
estrangeiro; colaborou para a atribuicdo de um forte sentido as indagacfes iniciais da
pesquisa. E é indispensavel lembrar que “considerar a surdez uma diferenca implica, entre
outras coisas, respeitar a lingua de sinais como a preferencial para o acesso ao conhecimento,
sendo esta o elemento identificatorio dos surdos” (Silva, Pereira & Zanolli, 2007, p. 280).

Nas sociedades, os sujeitos sdo constituidos a partir de suas relacdes sociais, do
mesmo modo que a sociedade é construida e transformada pelos individuos, dessa forma ha
uma constante troca mdtua nessa constituicdo da identidade, através da linguagem, das
normas, das representacdes e dos modelos de comportamento. E isso se da de forma dindmica
e inacabada, constrdi-se e reconstroi-se de acordo com o contexto e 0 momento historico.
Contudo, a identidade do surdo, muitas vezes, constroi-se carregada de menos valia em
consequéncia de uma relacdo opressora com a sociedade ouvintista. “O caso dos surdos
dentro da cultura ouvinte é um caso no qual a identidade é reprimida, rebela-se e afirma-se
em questdo da original. A identidade original estabelece uma identidade de subordinagéo em
vista a alteridade cultural” (Perlin, 2010, p. 53). O surdo ndo se reconhece e segue um fluxo
na contram&o de sua autenticidade, de sua congruéncia original.

O surdo clama por ser aceito de forma genuina, para ndo ser percebido como
deficiente, mas como alguém que, entre as suas diferencas, possui uma forma prépria de
linguagem que o faz interagir melhor com o mundo e a sua forma de se expressar em
portugués, no caso do Brasil, pode sair como algo incompreensivel, por isso seu melhor
modo de expressdo é através da lingua de sinais. Ainda sobre isso, Rogers (1961/2001a)

assinala que “essa aceita¢do de cada aspecto flutuante desta outra pessoa constitui para ela
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uma relacdo de afei¢do e seguranca e a seguranca de ser querido e prezado como uma pessoa
parece ser um elemento sumamente importante em uma relacdo de ajuda” (p.38). Acrescenta-
se que ndo sO na relacdo de ajuda, mas em toda relacdo interpessoal, o sentimento de
seguranca e apreco gera a aceitacdo de si mesmo e um caminhar para o crescimento pessoal.
Afinal, o surdo pretende conquistar a aceitacdo de si sem imposic¢do da condicdo da lingua
oral, ele almeja o respeito a sua diferenca.

Por meio dessa visdo de uma representacdo social que a familia traz em relacdo a
surdez e na perspectiva da cultura tanto ouvinte quanto surda ser uma cultura inventada, “se
as associacdes contextuais de um elemento simbolico sdo compartilhadas, a significancia de
sua extensao ou ‘empréstimo’ para uso em outros contextos também sera compartilhada”
(Wagner, 2010, p.78), revela, neste momento, que a familia que se liberta dessa vitimizacao,
dessa culpa carregada em relacdo ao impedimento do desenvolvimento do sujeito surdo em
sua cultura surda, para trazer o desenho de algo muito maior nesses entrelaces culturais,
também abre espaco para compreensao de seu papel.

Com o desvelar das questdes expostas neste estudo em relacdo ao surdo, a familia e a
cultura surda espera-se que provoque o interesse de novos pesquisadores para tematica ou
que venha ser tema de aprofundamento em um pds-doutorado a fim de minudenciar essa
cultura e suas identidades, ou ir mais além com algo que suscita para continuidade do estudo
através da questdo do surdo que se nega a ser surdo.

Em sintese, é possivel dizer que este estudo refletiu além das questbes das relacBes da
familia com o surdo e a sua cultura, desvendou também o movimento surdo na luta que
revelo atraves da afirmacgéo de Perlin (2010) que “o direito a vida, a cultura, a arte, a historia,
a participacdo politica, ao trabalho, ao bem-estar leva a pensar uma esfera publica de luta

central, das mais simples para as mais amplas e mais descentralizadas” (p. 71). Presentes
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nesse movimento: surdos e ouvintes que acreditam e defendem a condicdo de ser surdo sem
subordinacdo a cultura ouvintista.

A partir desse estudo, comecaram a surgir novas pesquisas no ambito da
Universidade, pois o0 interesse pelo tema principiou a ser suscitado na comunidade
académica, através de monografias, artigos e projeto de mestrado. Concomitantemente, no
consultorio de Psicologia da pesquisadora comegaram a surgir inovacfes e passou a ser
conhecida pela comunidade surda como uma psicologa que “ouve” os surdos e, assim,
surgiram demandas de atendimento aos surdos e aos seus familiares.

Os interesses aumentavam a medida que se desvelava outra forma de escuta, como
recomenda Lulkin (2010):

Podemos dizer que as pessoas surdas escutam sem ouvir. O mesmo se pode
dizer ao falar. H& eloquéncias que ndo necessitam da fala. Ao contrério, o0s
siléncios e 0s gestos tornam-se muito mais significativos nos intervalos entre
as palavras, nos climas que sugerem e sublinham nos espacos de ocultacéo (p.
40).

Assim, aprender a ouvir este povo, ndo é aprender a ouvir o siléncio, mas é aprender a
ouvir com os olhos. E fazer parte da comunidade surda é saber transitar no mundo visual,
mesmo sendo ouvinte, para que possa desenvolver uma comunicacdo fluente sem imposicao
da comunicacdo audivel.

Diante do exposto, sobressai a partir do estudo que em geral a familia tende a
reproduzir a cultura ouvintista, na qual esta inserida e traz arraigada em si 0 modelo médico
que percebe a surdez como deficiéncia na busca da normalizacdo, através da proposta de
fazer o surdo falar, contrariamente a perspectiva da diferenca tdo defendida pelos surdos e
pelos estudiosos que trazem a visao cultural para a condi¢éo de ser surdo.

Notadamente, essa insisténcia de levar o surdo a falar cria uma condi¢éo de valia, que

contraria a tendéncia natural de crescimento da pessoa surda e leva a busca da

autoatualizacdo em sentido contrario a direcdo da tendéncia atualizante. Como assinala
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Rogers (1961/2009) “quando vivemos atras de uma fachada, quando tentamos agir de uma
forma que ndo estad de acordo com 0S nOssos sentimentos, ndo conseguimos ouvir 0 outro
livremente. Temos de estar sempre alerta com receio de que o outro rompa a nossa fachada
defensiva” (p. 374). O que gera fixidez e desconforto a pessoa em sua condicao de ser surdo
por ndo poder ser quem realmente é e leva a um siléncio bem maior que o nao falar. Desse
modo, a familia torna-se inibidora do crescimento do surdo e de sua participacdo na cultura
surda.

Em contrapartida, quando h& uma aceitacdo incondicional da pessoa em sua condi¢édo
de ser surdo, ela flui de forma natural em direcdo ao crescimento. Como assegura Rogers
(1961/2009), “a natureza profunda do ser humano, quando funciona livremente, é construtiva
e digna de confianga” (p. 222). Postura tomada pela familia de Daniel que apresentou uma
identidade surda genuina e ruma ao crescimento na dire¢cdo conjunta entre tendéncia
atualizante e autoatualizacdo, além de revelar que a sua “vida” segue o fluxo natural e
promove o florescimento humano.

Segundo Puente (1978) a atitude de confianga ‘“trata-se de uma confianga na
capacidade que a pessoa tem de dirigir o seu proprio crescimento, e que também é explicada
por Rogers mediante expressdes equivalentes, como fé, amor, aceitacdo da pessoa” (p. 68).
Isso revela que, ao haver a auséncia de condigdes limitativas para a consideragéo positiva e 0
respeito a pessoa surda, a tendéncia natural é o crescimento e a aceitacdo de si mesmo sem a
necessidade de criar méascaras para ser acolhido pelo meio. Por conseguinte, a familia torna-
se potencializadora deste sujeito surdo em sua cultura propria.

Rogers (1980/2012, p. 40) indica “podemos dizer que em cada organismo, nao
importa em que nivel, ha um fluxo subjacente de movimento em direcdo a realizagédo
construtiva das possibilidades que lhe sdo inerentes” e a familia de Daniel, ao acreditar nele,

independente de ser surdo ou ouvinte, possibilitou o seu desenvolvimento “mais completo ¢
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complexo”, pois diferentemente dos outros familiares participante, eles percebiam a diferenca
linguistica e ndo focaram o modelo médico inicial que propunha a perspectiva da deficiéncia,
embora tenham procurado orientacdo nos primeiros anos de vida de seu filho surdo.
Destacadamente, a familia potencializou Daniel em sua cultura e confirmou “um individuo
que vive nesse clima estimulante pode escolher livremente qualquer direcdo, mas na verdade
escolhe caminhos construtivos e positivos” (Rogers, 1980/2012, p. 50).

Finalmente, ao perceber o destaque do colaborador Daniel, percebeu-se um diferencial
diante dos demais, o0 que veio ser percebido e confirmado no posicionamento de sua familia,
ao divergir dos demais familiares e que despontava como uma negacdo da visdo do filho
como deficiente, mas com credibilidade em seu potencial o que possibilitou a sua autonomia
e a circulacdo livre no meio surdo, com evidéncia no respeito as suas escolhas e ao uso de sua
lingua. Tal atitude denotou a potencializacdo dessa pessoa surda, que conquistou espacos e

respeito entre ouvintes e surdos com circulacdo natural e segura entre as duas culturas.
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