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Introducao

Se ja Coménio, no século XVII, prometera “um métadwversal de ensinar tudo a
todos (...) independentemente de ser rico, pobr@zrajpariga, inteligente ou ndo, com
problemas ou ndao” (Gomes, J.F., 1996, DidacticarMag@oménio, J., A.), pretendamos
gue neste século cada crianca tenha “O direitoafioneahtal & educacao (...) a oportunidade
de conseguir e manter um nivel aceitavel de apregdm. Cada crianca tem
caracteristicas, interesses, capacidades e neadssidue lhe sdo proprias. Os sistemas de
educacao devem ser planeados e os programas gdaaivem ser implementados tendo
em vista a vasta diversidade destas caracterigticasessidades” (UNESCO, 1994).

O que faz com que os pensamentos anteriores ndenpata meraeclaracédo de
intencbesé o facto do sistema educativo portugués envergelar reforma e ndo pela
inovagéao (Alonso. M., 1996).

Neste trabalho segue, numa primeira parte, a apgegs® geral de dados sobre a
imigracdo e algumas medidas educativas europeibsadgs em relacdo aos alunos
imigrantes nas escolas. Num segundo momento, sdimotadas leis e praticas no sistema
educativo portugués. Finalmente e, na perspectvaalacdo, propomos a criagdo de uma
estrutura de assessoria externa, resgatando agpastos do modelo educativo finlandés,
como resposta a insuficiéncia que as escolas pmsag manifestam na resposta a

integracéo e aprendizagem eficazes dos alunosames.
Portugal e Europa: alunos imigrantes nas escolas

As taxas de imigracdo surpreendem a cada ano eotas migratdrias néo
estabilizam. Segundo o relatério mais recente agdiae (2004), nos Estados-Membros a
maioria da populacdo imigrante € oriunda de pajsesnédo integram a Unido Europeia.
Na maioria dos paises europeus, a populagéo esirangria entre os 2,5 e 0os 9% e cerca
de 6% dos estudantes sdo imigrantes. Nos paisanajgeecentemente aderiram a Unido

Europeia (UE), a taxa € menor. Em Portugal, ceec8% da sua populacdo estudantil &



estrangeira (até aos quinze anos), 0 que ndao ®,ncoinparando com alguns paises que
tém cerca de 10% (por exemplo, Alemanha e AustiaP0% (Luxemburgo, Estdnia,
Liechtenstein, Letdnia) de imigrantes nas suaslasc8e ha alguns anos atras, 0s nossos
alunos imigrantes vinham essencialmente dos PALOMRs 2000 para ca a situacao
mudou, pois continuaram a vir dos PALOP’s, mass#tissse a um surto de imigracéo
brasileira e de varios povos de Leste, em que sa@@En 0s ucranianos. Assim o quadro
linguistico tornou-se, de facto, bem menos homogéne

De acordo com um inquérito feito pela Direccdo-Geta Inovacdo e de

Desenvolvimento Curricular (DGIDC) a cerca de qaimmil alunos, em mais de mil
estabelecimentos de ensino, no ano lectivo de @604 descortinada a realidade das
nossas escolas (a julgar pela amostra), em queid@ees no minimo alarmante que, num
pais em que se desenham ricamente cerca de centteenacionalidades, menos de
metade das escolas inquiridas (46%) apliquem medgiddagogicas previstas na lei, sendo
gue o recurso a mediadores culturais ou professa@es € de 2/3%.
Numa visao geral (Eurydice, 2004), constata-seajpaemas na Suécia e Finlandia, os pais
imigrantes tém direito a intérpretes para acedesemmformacdo escolar. Esta mesma
informacdo é facultada em sessfes que tém lugarépsas escolas, uma pratica também
adoptada na Espanha. O Luxemburgo, devido a suadeldaxa de imigracdo, apresenta
uma politica muito interessante que é a de orgaripanissdes consultivas para o0s
estrangeiros nos varios municipios, pontualmente.

Os Paises Baixos, a Finlandia, Irlanda e Reino ®&Jr&n um conjunto de
estratégias (que o relatério ndo enuncia claramétiteir discretion”, p.39, Eurydice,
2004) para diagnosticar as necessidades dos irtegraapresentando conselheiros nas
escolas e mediadores culturais que ajudam cria@gagis no que respeita a questdes
linguisticas. Estes mediadores sdo socioculturakteginados e ainda ndo passam de uma
opcéao para Portugal.

Paises como Finlandia, Suécia, Alemanha, Litudhimxemburgo, Noruega,
Republica Checa (ha situacéo especifica dos reupesrde asilo), Reino Unido encorajam
0 acesso por criancas imigrantes a Educacao pofaesda Alemanha, Grécia, Eslovénia
e Eslovaquia, os professores estdo especialmeiriados para lidar com as diferencas dos
alunos imigrantes e, deste modo, para ensinargadimssim como a leitura, escrita e
matematica basicabdsic skill3. Estes professores trabalham em ensino separado e

integrado, simultaneamente. A dimenséo intercll&i@ma preocupacao europeia geral e



perpassa os curriculos, sendo que paises como IRepGbheca, Noruega, Reino Unido,

Dinamarca, Paises Baixos, fazem a prépria avalidgdimplementacdo das medidas no
pais através de inspectores e autoridades. Noeppeita ao ensino da lingua e cultura
maternas dos imigrantes, aqui a situacéo ja padeoselicionada pelo numero de alunos
imigrantes nas turmas, pela formacdo dos professpeda lingua, pelo tipo de acordos
entre paises.

Lei e pratica

Sendo a Escola um instrumento de reproducédo secialltural (Bourdieu e
Passeron, 1975), veiculando aos seus membrosuagiegn dominante para que esta assim
se reproduza, os alunos véem-se obrigados porvioténcia simbdlicaa dominar essa
mesma linguagem para acederem ao codigo escolaesttidlas que, mais ou menos,
asseveram essa funcéo reprodutora e dai se eppligae o sistema educativo portugués
apresenta tantos obstaculos aos seus alunos itegrara outros mais desfavorecidos por
varios factores. Daqui geram-se discrepancias éaitie pratica educativas: “in Portugal
one also can find a gap between what is settlddwynd what really happens” (Socrates-
Comenius 2.1 Inter-Project 2003). E por isto quiliaistério da Educacdo Portugués
apresenta uma legislacdo como se fogsgade Penélopdeita e refeita a cada momento,
sem nunca se conceber um produto final desejapeéteca.

Podem alguns menos atentos a complexidade da quds&tér que Portugal
inaugurou cedo a sua atitude multicultural, poiDespacho n.° 178-A/ME/93, podemos
encontrar no capitulo VII, ponto 20, designada caitgacao especial a da “populacao
escolar com necessidades de integragcao multictiltdraosso ver, asseverar a integracao
multicultural é bem diferente de incluséo intergrdt, pois a primeira € um estado da
realidade e a segunda € uma accdo emergente desgiade. Parece-nos que as
“necessidades de integracdo multicultural” a qudeabh norma legislativa citada, deveriam
ser primeiro identificadas com as necessidadestdgracao da assessoria interna escolar,
e ndo tanto com as necessidades dos alunos, adis@la que ainda ndo se integrou num
mundo actual de multiculturalismo e de interculisrao, a necessidade comeca na Escola,
portanto, e ndo nos alunos cultura e linguisticamdiierentes.

No Decreto-Lei n.° 6/2001 de 18 de Janeiro, prevéastividades curriculares

especificas” (artigo 8, capitulo Il) para alunodgirantes no que respeita ao ensino do



Portugués como Lingua ndo Materna. Efectivameai® actividades ndo estdo definidas,
nem sao minimamente praticadas como deveriam.

Repare-se ainda no Decreto-Lei n.° 219/97 de 2@glesto que visa regular a
equivaléncia e reconhecimento de habilitacdes regreas de nivel ndo superior. Na
verdade, a concesséo de equivaléncia é feitategragio ocorre, mas a incluséo ndo. E o
gue podemos chamar gessente grego em campo troiammis 0 que parece ser uma boa
medida, a equivaléncia de habilitacdes, revelarspigiicial, gerando situacdes absurdas
como casos em que alunos estrangeiros que, umaavegcola, sdo “abandonados” numa
turma que, além de ndo conhecerem, comunica nugaalida qual aqueles tém pouca ou
nenhuma nocao. No referido relatério da DGIDC, fiearui-se que em Portugal existem
cerca de oitenta linguas diferentes, sendo quemroagla quatro alunos estrangeiros tem
muitas dificuldades com a Lingua Portuguesa e 58tend&nde nada, situacdes estas que
agravaram em numeros no ano lectivo de 2004/05aQituacéo insensata é o facto de
alunos que, além da sua lingua materna, estavamapeemdizagem, na sua escola de
origem, por exemplo, do inglés e do russo e, quaithyam a Escola portuguesa, no
momento da sua matricula, sdo obrigadosramaminhadoa aprender uma outra lingua de
Iniciagdo como o alem&o ou o francés.

Apesar da consciéncia da situagao, ao lermos oaddkee@dNormativo n.° 7/2006 de
6 de Fevereiro, parece-nos que a sua formulac&nade uma necessidade que emergiu
h& dias e sem grandes consequéncias pois nao s@mptadas componentes essenciais
como a da formacdo adequada de professores quadseita num ensino do Portugués
Lingua ndo Materna a recair, como sempre, nos gsofes sem qualificagdo para tal. Nao
raros sdo 0s casos em que estas funcdesatsdoidas aos professores de Educacdo
Especial sem preparacdo neste dominio da apreedizag uma lingua ndo materna,
como se prestassem uavor extraaos alunos imigrantes, como se ensinar Portugués

Lingua ndo Materna fosse uma tarefa sem mestsanggenhada por qualquer um.

Proposta de um modelo de assessoria externa

Nesta ordem de ideias e (in)accdes, empreendamositacdq no sentido
vygotskiano deaprendizagem de um conjunto de estratégias que sdo praticadas
exemplarmente em alguns paises europeus. O mogkelmais nos apraz é o da Educacéo

finlandesa. Foi na década de setenta que a Fial@odiecou a sua luta contra o insucesso



escolar e parece ter tido éxito, pois os estudo®I&A (Programme for International
Student Assessment, 2003) colocam os alunos fiatssdno topo da tabela, quer no ano
2000, quer em 2003. Essa vitoria deve-se a impl&péo de estratégias que tambéem
devemos reclamar para as nossas escolas, sobrem@dops alunos imigrantes que se
encontram com necessidades educativas geradas sqelas“desvantagens culturais”.
Estamos a falar de um pais que ainda apresentéanmde imigrantes relativamente baixa
(1,7%), mas todos eles dominam outras linguas §aeorsueco ou finlandés (o ensino &
bilingue). Ja em Portugal a taxa € mais elevadammuat®s dos nossos imigrantes falam o
Portugués. Contudo na capital finlandesa, Hels&nquil% dos alunos sao filhos de
imigrantes, que ndo falam finlandés ou sueco. Asgisemelhanca de préaticas exemplares
do pais nordico, devemos ensinar a lingua de g&iruno nosso caso, o Portugués, mas
também preservar a lingua materna dos nossos megtafacultando-lhes aulas nessa
lingua. Alias, nds, portugueses, sempre reclamanu®ito ao ensino da Lingua Materna
dos nossos emigrantes nos seus paises de acolhjrmgata temos de olhar para o reverso
da situacéao.

Na Finlandia é pratica comum a presenca de magudaum professor na sala de
aula para que quando algum aluno manifeste mdiouldiade numa determinada matéria,
um professor possa logo “socorré-lo”. Na Escold&dssu, a Directora da mesma justifica
a dispensa de aulas extras para os alunos, endevida medida referida, pois as
dificuldades séo imediatamente assistidas no mandansua ocorréncia. Note-se que esta
pratica € usada em classes de ensino regulardiego ser ainda mais atendida tendo em
conta as nossas turmas multiculturais. Um habi® @umodelo finlandés adoptou foi o
ensino de varios idiomas, de modo que um aluno pstiglar até seis idiomas diferentes
até a conclusdo do ensino secundario. Esses idiat@aa do finlandés e sueco, sao o
inglés, alemao, francés, russo e espanhol. Emndeiisi, cerca de 2600 criancas de origem
estrangeira recebem instrucdo em cerca de quargiotmas diferentes. O facto da
proficiéncia das criancas imigrantes na sua lingiava ser estimulada assenta no facto de
gue isso promove o crescimento e 0 desenvolvimeataprendizagem do finlandés. A
propria cultura finlandesa sempre esteve muitalhgalingua, a sua leitura e escrita, 0 que
se reflecte nos habitos adoptados pelo seu sisdotativo.

A implementacdo de medidas como estas ndo serédeguida apenas pela
assessoria interna escolar portuguesa, sendo melmesultados jA se conheciam no

sucesso escolar dos alunos imigrantes. E emergamtestituiciio de uma equipa externa a



Escola, de iniciativa privada, que possa fornecpreka todas as medidas eficazes de
incluséo destes alunos imigrantes. No Documenentador da DGIDC, de Julho de 2005,

que se designa “Programa para integracdo dos aljumesdo tém o Portugués como

Lingua Materna” faz-se referéncia a hipotéticagéiade uma equipa multidisciplinar nas

escolas. Contudo acreditamos que uma equipa demsteta de ser externa a escola para
que possa intervir especificamente para os casqgease destina, a semelhanca das
equipas médicas que, também externas aos hospéaisontactadas para prestar servicos
temporarios até a extincdo de situacdes, que @, 9 Hospital ndo resolve. Como este
tipo de situagOes se deverdo extinguir em virtudeindervencdo e como as taxas de
imigracdo e de mobilidade territorial também varidraver4 uma constante variagdo do
namero de imigrantes com este tipo de problemadivessos agrupamentos de escolas,
pelo que nao se justificam equipas de assessdemanpelos motivos que se conhecem:
or¢camentais e de vinculo contratual.

Neste tipo de assessoria externa teria de haver equgpa vasta e coesa que
comecasse por integrar professores de Portugu@sid.indo Materna. Teriamos aqui ja
uma solucéo para outro problema: o desempregoodesgores de Portugués e de Primeiro
Ciclo, que poderiam ser recrutados e especializ@osursos de formacgéo/especializacao
estariam a cargo das Universidades/Institutos, gl cursos de formacao de professores
de Portugués Lingua Estrangeira/Segunda, deveriamprofessores de Portugués,
elementos desta equipa, conseguir algumas equivabénesses cursos e completarem a
sua especializacdo com as restantes cadeiras iessepara esta funcdo. Assim poder-se-
lam distribuir correctamente os professores, dedacaom a formacao de base, pelas
criancas e adolescentes imigrantes. Estes proésssocluir-se-d0 num Programa de
Tutoria com as duas vertentes: apoio ao profesapo® dirigido ao aluno imigrante. Para
0 apoio ao professor, este poderia passar por elbamsento de estratégias e de
actividades na sala de aula, assim como sugestpesificas sobre como o aluno aprende
o Portugués (considerando o seu sistema linguistecdoase), os habitos do sistema
educativo estrangeiro para determinadas disciplima® como o nivel em que se encontra
o aluno no dominio da lingua, considerando as aldagpoio a lingua que, possivelmente,
esteja a seguir fora das aulas.

No apoio aos alunos, as medidas integrariam porlagm, um ensino do tipo
inclusivo, isto é, no ensino regular. Na sala di,aalém do professor regular, estaria

também um professor de Portugués Lingua ndo Majgare poder assistir aos alunos



imediatamente e ndo deixar que a dificuldade cometa a compreensao do resto da aula
pelo aluno, a semelhanca do que se faz na FinldBdia intervengcdo imediata ndo devia
também comprometer o bom funcionamento da sala ulig, aistraindo alunos ou
professor. Para tal, previamente, as turmas erdaduwieveriam ser avisadas e esclarecidas
quanto a situacao.

Por outro lado, o ensino de tipo transicional, iétopara aqueles alunos que
recentemente (ou nao) chegaram a Portugal e quedodwnam a lingua. Aqui a
intervencdo da equipa pode ter de levar mais temgogue o aluno seja plenamente
integrado na turma regular. Contudo, o aluno desegair outras disciplinas do curriculo
nacional para poder expoér as suas duvidas acertendonamento e dos conteldos dessas
mesmas disciplinas. Neste tipo de ensino transatialeveria estar presente um professor
da(s) Lingua(s) Materna(s) do(s) aluno(s) que padeio ser professor, mas um elemento
da comunidade imigrante que esta mesma poderidhescmas com ultima decisdo da
equipa de modo a encontrar a pessoa mais adeqaadaapfuncdo. Estes elementos
estardo, em equipa, com o professor de Portuguggidindo Materna nos espacos de
apoio deste tipo. Na Finlandia, sdo as comunidddesninorias que elegem o professor de
Lingua Materna para os seus filhos. Contudo, exdsacfio é feita mediante uma lista dos
professores da comunidade fornecida pela autoridadéfinlandesa.

Normalmente nos programas de tutoria é o profelsgor que é avaliado pelos
restantes numa escola, mas com este tipo de asaess@ 0 contrario, pois seria este que
avaliaria as praticas dos professores e os orianfmra as melhores. Contudo, os
elementos de assessoria interna fardo tambémautuavaliacéo.

Psicélogos, assistentes sociais e assistenteddiiogs deveriam também integrar
esta equipa, ndo so6 para atender aos alunos, mhsrtaaos professores. Estes elementos
também se inserem nos programas de tutoria ondecemtram os Professores de Lingua
ndo Materna, quando € exigida a presenca de adssteu psicélogos numa determinada
situagcdo. Os assistentes linguisticos deverdorartegor sua vez, mediadores culturais e
intérpretes para ajudar na traducéo de textos ldosss de documentos oficiais dos seus
paises, e para poderem elaborar alguma informaggiocabsobre os sistemas das diferentes
linguas, auxilinado, assim, os professores. Outngdo destes assistentes/intérpretes seria
a elaboracdo de material informativo em variasuéasgpara tal material estar disponivel
aos alunos e as suas familias. Essa informacaordspeito ao funcionamento da escola,

da comunidade, do pais, ao calendario de actividdadeolares e comunitérias, a formas



atractivas de apelar a importancia da Educacadeseélar de forma a que os imigrantes

possam providenciar atempadamente a insercdo @ascsiancas nas pré-escolas. Este
material deveria ser completamente gratuito e @masi como um pacote de recursos a ser
disponibilizado em papel e via Internet. Consideraitambém pertinente a contemplacao
de linguistas e de investigadores (na area de @stuaterculturais e/ou que se debrucem

sobre a questdo do Portugués Lingua ndo Materna)gpa pudessem intervir em sessdes
de formacéo nas escolas.

Cada aluno devera possuir um processo individeateedeve encontrar-se na posse
da Escola mas também da equipa externa. Naquekmdesgistar-se todos os dados
necessarios do aluno tais como 0 seu percurso aesewlterior, dificuldades de
aprendizagem eventualmente manifestadas na adquisigd Lingua Materna e em
disciplinas do curriculo estrangeiro; situacdo e@®tonomica da familia; costumes
culturais que tenham de ser atendidos especialnfeeitacoes, vestuario); o dominio de
outros idiomas; as suas dificuldades diagnosticéalzs a Lingua Portuguesa (o nivel de
proficiéncia); as suas representacdes culturaissuas preferéncias profissionais (aqui
exigir-se-ia a intervencédo de um psicélogo educed)po seu estatuto como imigrante no
pais (provisorio e ndo provisorio) e a situacdo desgpoletou a imigracdo para Portugal.
Neste processo devem constar os planos aplicadosluao que podem contemplar
adaptacdes ou ndo do curriculo, apoio dentro @udarsala de aula, para, assim, se poder
avaliar o seu percurso até estar realmente integf@dumero de horas de apoio a lingua
pode variar, nos paises europeus, entre duasreeatras (Eurydice, 2004).

Note-se que a vantagem de uma equipa destas &d@helgdm como traria menos
gastos ao Estado, pois sO actuaria no tempo paaéqeclamada, até garantir que a
inclusdo do aluno estava feita. Esta equipa ser@sponsavel por ajudar as escolas a
elaborar testes de diagnostico das dificuldadesatio®s imigrantes, aquando da entrada
daqgueles na escola para poder, depois, orientéf@snediatamente para a classe regular,
ora para o ensino de tipo transicional. Esta cagfu para as devidas areas e turmas exige
o0 auxilio de psicologos junto dos préprios alun@sapperceber as suas vocacdes e
aptiddes. A equipa também teria de, com a escelardinar a reducdo do numero de
alunos das turmas, sendo que no caso em que setrassem mais do que dois alunos
imigrantes numa turma (tendo em atencéo a distd@ioudos alunos estrangeiros de forma

equilibrada pelas turmas), o limite de alunos s#giguinze.



As escolas ndo deveriam mais seguir-se por critériernos que dizem respeito
exclusivamente aos certificados estrangeiros qu&s @migrantes apresentam nas escolas,
pois o resultado é o ja constatado anteriormeriey@osito do Decreto-Lei n.° 219/97. Tal
como em paises como a Finlandia, os critérios paediacdo diagndstica devem ser
internos a Escola, em que os alunos devem proéed=olucdo de testes, na Escola onde
se matriculam, para avaliar o nivel de proficiériguistica do aluno, sendo que aqui é
indispensavel a colaboracdo do professor de Pd@sligingua Portuguesa, assessor
interno, e do professor de Portugués Lingua naceemdat como assessor externo. Estes
testes deveriam ser elaborados pela equipa desassesxterna em colaboragdo com a
DGIDC e com Unidades de Investigagao das Univedsislaaproveitando e colaborando
em trabalhos de investigacdo elaborados neste @mbitito recentemente foram
disponibilizados pela DGIDC alguns testes de diagjod® que se destinam a populacao
escolar que se encontre entre 0s seis e 0s cailooge Tais testes serdo apenas orais para
as criangas dos seis aos oito anos, visto teremmatfiabetizadas ha pouco tempo (Pascoal,
J., Oliveira, T. 2006)I, 2006).

Para a avaliacdo da resolucdo destes testes pehms,adeveriam estar presentes
nao s6 os referidos professores, mas também iatégprpara se poder descodificar a
lingua ou transferéncias que o aluno faca da sgadipara o Portugués. No caso do aluno
desconhecer completamente o Portugués, o testeialesex elaborado na sua Lingua
Materna, por um intérprete, de modo a observaalés da ndo competéncia comunicativa
em Portugués, poderia registar-se alguma outreuttifkde concomitante na aprendizagem.
Esta preocupacdo deve-se ao facto dos alunos daiasidinguisticas, como qualquer
outro aluno sem experiéncia migratoria, podereranwalmente, apresentar necessidades
educativas especiais que nao se relacionem comamtagens culturais. Neste ultimo caso,
deveria intervir a equipa de Educacdo Especial gargoder identificar (ou nao) o
problema manifestado pelo aluno e até ai ndo degoolContudo a intervencdo da equipa
gue aqui tratamos néo seria dispensada pois ogmnalinguistico-cultural mantinha-se.

A intervencédo de intérpretes é importante poigtrassio prevalece unicamente o ponto de
vista do locutor da lingua dominante, o que podaimonar a avaliagcdo diagnodstica, em
todos os sentidos.

O aluno que nédo conseguisse ler e escrever emghléguseria imediatamente
colocado em ensino transicional. Noutros casos @nog alunos imigrantes ja conhecem

muito bem o Portugués, os agentes da equipa expdariam ficar-se apenas pela



intervencdo a nivel inicial do processo. Na avaliagiagndstica, seriam tomados em
consideracao os Grupos de Niveis de Proficiéncied@ Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas, 2001).

Outro aspecto a ressalvar na matéria dos testgadditcos assentaria no facto
destes ndo serem aplicados apenas aos imigrargestyam pela primeira vez no sistema
educativo portugués, mas também aos que ja o fnemmeaté ha dois anos, de modo a
que, no inicio de cada ano lectivo, se fizessenosidestes para avaliar a extingcdo ou
permanéncia de dificuldades. Assim a equipa saberievia intervir de novo ou néo, de
preferéncia mantendo os mesmos elementos com assgifamiliarizou o aluno desde o
inicio, quando for o caso. Ao longo do ano escaeariam feitos mais trés testes (no final
de cada periodo lectivo), para avaliar a evoluedjistada pelo aluno. Todos estes dados
seriam colocados no Processo Individual. No caspriheeiro ciclo do ensino basico, os
testes deveriam ser efectuados ao longo dos qaatws, considerando que o aluno
imigrante tenha iniciado o primeiro ano em Portudéd caso de criancas ainda néo
alfabetizadas, os testes diagnosticos deverianapsamas orais (Pascoal, J., Oliveira, T.
2006).

O pessoal da equipa externa interveniente em cadalaedeveria marcar no
calendario das escolas, ac¢des de formacgdo ordhriaen algumas informacfes do ponto
de vista linguistico e cultural dos alunos, assiom@ se fariam actividades de
sensibilizacdo multicultural para os professorésneionarios das escolas. Nestas sessoes
deveriam estar também os pais dos alunos imigraetésrma a que pudessem esclarecer
algumas duvidas dos professores e as proprias.ddmpreocupacdes fundamentais aqui €
mostrar a importancia da equipa, a necessidadeafespores de Portugués Lingua néo
Materna, psicélogos, assistentes linguisticos, recdata dos avancos que justifiguem a
presenca da equipa no espaco escolar. Seria mpibotuno que linguistas e/ou
investigadores nesta area de estudos, nestas sgssdessem explicar as diferencas entre
linguas, logo as diferentes dificuldades face aotuBoés e fazer perceber que as
dificuldades na aprendizagem encontradas por edtems sdo de facto necessidades
educativas que podem exigir medidas especiais camale ensino transicional e a
intervencdo de um professor de Portugués Lingua Mdierna na sala de aula, em
conjunto com o professor do ensino regular. Nests0es também os elementos da
equipa deveriam informar pais e professores dagriaste dos niveis em que se

encontram os alunos, prevendo a entrada de alunessino regular, quando fosse o caso.
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Deveriam também ser calendarizadas sessfes dbéikemsio para os alunos, de
forma a evitar comportamentos discriminatorios tiegsa. Estas ac¢des consistiriam quase
exclusivamente em actividades e néo seriam tdaipentomo as anteriores. Nas reunides
internas a Escola, os elementos da equipa teriagstde sempre presentes para poderem
intervir nas avaliagbes e comentarios ao desempeobkoalunos, pois os critérios de
avaliacdo terdo de divergir dos comuns, quandounoakinda ndo domina a lingua, a
classificacdo € atribuida mesmo para o apoio goneidoa, afinal, como uma disciplina
regular.

Uma das fun¢des dos elementos da equipa presenéssola seria a de supervisao,
ou seja, cada escola teria de elaborar um relatlgriactividades final onde se perceba a
evolucéo de alunos e professores com vista a mdiesucesso escolar. Seria um processo
que teria como principais escolas-alvo aquelas asdalunos imigrantes constituissem
uma realidade consideravel, acrescido com um inaeptaticado na Finlandia: ao longo
dos doze anos de escolaridade, cada escola édavpkto desempenho e as que registam
melhor actuacdo e melhores resultados sédo com@ensach um reforco orcamental para
o ano lectivo seguinte. Este desempenho, contudo, aeveria, incidir sobre as
classificagbes obtidas pelos alunos nos examesnasj mas pela actuacao da Escola que,
claro, reflectir-se-a nessas classificacoes.

Decerto que com esta mudanca estratégica ndo restgrauma posicao tao
vergonhosa nos proximos anos, nos estudos de RiS#da que ja ndo vamos a tempo
quando for feito o de 2006.

Num segundo nivel de apoio da assessoria extegmgre em coordenagcdo com a
escola, estariam as associa¢des de imigrantesaglegigm funcionar como uma espécie
de “editor de recursos”, como por exemplo, faculéar mediadores culturais e os
intérpretes. As equipas externas, entdo, podeeaorner, por sua vez, as associacdes para
recrutar elementos das comunidades imigrantes muassem na prépria traducdo de
material informativo para a comunidade e que podiataar nas escolas, no ensino de tipo
transicdo e ajudar os pais nas sessdes que colpcamre as funcdes da estrutura aqui
advogada.

Em ligacdo com estas associacies e ja ndo sO &b dadv escola, mas da
comunidade em geral, a equipa proposta deveria enmaprojecto semelhante ao que o
pais nordico apresenta: SPECIMA. Este dirige-seadattos imigrantes com habilitacdes

académicas superiores, de modo a poder identiéispecialistas motivados e com boas
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aptiddes para os colocar em organizacdes e emdielsalesas. A equipa teria de estar
também ligada a empresas portuguesas, no sentcatacao ser garantida. Desta forma
as associacfes deveriam aumentar, pois existemasnuinias centradas nas grandes
cidades, por ai também se encontrar maior indicaigeantes.

Dispensamos aqui a necessidade de falar em auld®odegués Lingua nao
Materna para os adultos imigrantes na medida emagseciacoes, algumas escolas e o
Instituto do Emprego e de Formacdo Profissionghddisn dessas iniciativas e de forma

gratuita, na maior parte dos casos.
Consideracoes finais

Apesar dos casos de insucesso alarmante, no nassapei e os deveres das
estruturas organizacionais das escolas permanegamuenchamamosriust b& ou seja,
numa atitude perifrastica do “deve ser feito”. Eessario regulamentar a lei tendo em
conta experiéncias de sucesso neste dominio espeeifa nossa realidade. A nossa
proposta de umaquipa externaa Escola segue este principio geral: baseia-seumpo
lado, na observacao de praticas que encontramdoagaises europeus com experiéncias
de éxito, por outro lado, nos factos relacionados a realidade portuguesa neste dominio
da aprendizagem de uma lingua ndo materna porames.

Sem uma assessoria externa como esta, a actuagéerda continuard a ter uma
autonomia infrutifera. Tal como Greenfield (Greeldfi citado por Costa, J.A., 1998)
entende, as organizacdes nao sdisas,masideias,sendo que o que as limita é a ac¢ao
humana, a ideia ja aqui esta lancada, agora a astaqgor ai repartida em universidades,
institutos, associagdes e tera de ser recrutattpejs, especializada.

Vemos, assim, a criacdo desta estrutura como r&@Esedo sé para os alunos que
carecem de apoios, mas também para todo o pais, gmiva uma interligacéo

extremamente dindmica entre varios profissionasdituicdes, familias e comunidades.
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