Dispositivos cognitivos e psicolégicos em periodo critico de aquisicdo de linguagem:
consciéncias fonologicas e estilos de aprendizagem.

Introducéo

Os factores que distinguem os individuos no processo de aquisicdo de Lingua Segunda sdo
essencialmente a idade, género, maturacdo cognitiva e bioldgica, conhecimento linguistico prévio e os
aspectos psicoldgico e afectivo. O meio ambiente ndo pode ser considerado como um factor isolado, mas
enquanto background de uma vasta rede de factores associados. Os primeiros factores referidos sdo, na
perspectiva de alguns autores, a base essencial da explicacéo das diferencas (em competéncia e performance)
entre os aprendentes. Por outro lado, outros autores consideram o filtro afectivo como o factor de maior
importancia, secundando restantes variaveis. Com base em dois estudos empiricos, no ambito de Projecto de
Doutoramento, o processo de aquisi¢cdo de Lingua Segunda é avaliado num estilo holistico, integrando as
perspectivas cognitiva e psicoldgica. A investigacdo que tem sido desenvolvida nesta area permite-nos dar
conta da influéncia de factores psicolégicos, bioldgicos e neuropsicoldgicos que se encontram envolvidos
activamente na predisposicao do sujeito com experiéncia migratoria para a sua aprendizagem psicossocial e
académica. Tendo em conta o lack que ainda subsiste na investigacdo desta area, foi desenvolvida uma
bateria de testes com o objectivo de observar o comportamento cognitivo de duas amostras, monolingues e
aprendentes de Lingua Segunda, com idades compreendidas entre 7 e 30 anos, ao nivel cognitivo e
linguistico, considerando a idade, género e tipo de experiéncia migratéria. Serdo discutidos resultados
referentes a competéncia de descodificagcdo em linguagem, contemplando a consciéncia fonoldgica, memdria
e discriminagdo auditiva e visual, no que respeita especificamente ao grupo de aprendentes de Lingua
Segunda (Portugués). A partir desses resultados (estudo ainda em desenvolvimento) sera discutida a hip6tese
do periodo critico, que aplicaremos ao nivel cognitivo, mas também ao psicoldgico (exemplo dos estilos de
aprendizagem no contexto de Lingua Segunda). Sugerimos ainda uma hipédtese tedrica que remete para a
existéncia de uma arquitectura de conexdo do sistema linguistico mental, que pode ser
estabilizada/fossilizada, mesmo em idades muito precoces (declinios dentro do periodo critico classicamente

considerado).



Objectivos

Esta investigagcdo procura, com uma solida base empirica, testar, de forma rigorosa, aspectos do
desempenho cognitivo de uma amostra significativa de sujeitos com experiéncia migratéria, nivelados pela
sua proficiéncia em Lingua Segunda, mas que se diferenciam em rela¢do a lingua materna e nacionalidade,
intencionalmente. Um dos aspectos que se pretende testar é a consciéncia fonoldgica entendida como
conhecimento fonoldgico, ou seja, como se encontra a noc¢ao dos sujeitos face as estruturas de significacdo
minimas, passiveis de serem reconstruidas em segmentos maiores e, assim, de serem segmentadas em
unidades minimas, em Portugués, Lingua Segunda. Neste trabalho especificamente aludiremos, a partir de
resultados obtidos, a um dos objectivos da nossa investigag&o:

D testar a hipotese do periodo critico classicamente considerado numa fase etaria
(sensivelmente até aos 10/12 anos) gque contemplamos na amostra de estudo, comparando
os desempenhos entre classes etarias distintas. Esse desempenho serd analisado
fundamentalmente ao nivel da consciéncia fonoldgica, a ser muito brevemente aqui
esclarecida também enquanto conceito.

2 Introduzir uma nova hipétese tedrica que alude a uma possivel arquitectura mental mais
ou menos estabilizada e que se refere primeiramente a consciéncia fonoldgica no
contexto dos comportamentos linguisticos.

Em relacdo a esta investigacdo, com base no quadro geral de hip6teses subjacente, ndo se conhecem

precedentes na investigacdo portuguesa e sdo poucos 0s estudos internacionais que dirijam este tipo de
pesquisa de forma holistica (ou seja considerando os varios niveis e capacidades avaliadas numa mesma

amostra), com populacdo alvo desta natureza.

Método

1. Participantes

A partir de uma primeira fase (aplicacdo de Fevereiro a Abril de 2007) foi decidida uma delimitacdo mais
rigorosa da amostra e esta assim foi reformulada de forma a integrar apenas sujeitos com experiéncia
imigratoria (a anterior amostra contemplava também sujeitos com experiéncia emigratdria), aprendentes de
Lingua Segunda, situados nos niveis de proficiéncia adequados para os objectivos do estudo; Deste modo, a
amostra foi reduzida e controlada para 61 sujeitos, com uma média de idades de 16,1 e desvio-padréo de 6,3
sendo que 19 (31,1%) séo criancas (idades entre 7 e 12 anos), 22 (36,1%) sdo adolescentes (idades

compreendidas entre 0s 13 e 0s 18 anos) e 20 (32,8%) sdo adultos (idades entre 19 e 30 anos), dos niveis do



Ensino Bésico, Secundario e Superior. Os participantes encontram-se, quanto ao nivel de proficiéncia,
situados entre o nivel Al e B1, de acordo com a matriz do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (2001).

2. Instrumentos

Para este estudo desenvolvemos uma bateria de testes para avaliacdo das competéncias linguisticas e
metalinguisticas dos participantes, em suporte electrénico, cujo trabalho de programacdo decorreu entre
Outubro de 2006 e Janeiro de 2007. O formato do teste garante maior efectividade e organizacdo dos
dados e da estrutura das tarefas, sobretudo ao nivel do controlo do tempo dispendido pelo sujeito em cada
resolucdo. Por outro lado, confere maior dinamismo, assim como garante maior precisdo para a audicdo
dos sons e controlo em tarefas de escrita condicionada. O objectivo é poder avaliar diversos niveis da
consciéncia fonologica (silabico, intrassilabico e fonémico), bem como outras capacidades (meméria
fonoldgica de trabalho, sequenciamento, discriminacdo auditiva e acesso ao léxico). Esta bateria, no
contexto de aplicagdo & amostra experimental, revela boa consisténcia interna com alfa de Cronbach de
.75 (N de itens=52).

3. Procedimentos

Cumprida a fase de cognitive debriefing, o teste foi aplicado aos alunos nas suas proprias escolas,
num computador portatil preparado para o efeito, sendo que o preenchimento do teste demorou cerca de
50 minutos. Este processo que seguiu varias etapas (pedido de autorizacédo, levantamento de dados pelos
estabelecimentos, seleccdo dos sujeitos, formalizagdo dos consentimentos, recepcdo dos consentimentos e
autorizacao por parte da entidade), foi iniciado em Setembro de 2006, de modo a que a aplicagdo da

bateria, por sua vez, teve inicio a Janeiro de 2007 (términus: Dezembro de 2007).

4. Andlise dos dados

Determinamos médias, desvios-padrédo, frequéncias, percentagens, correlacBes de Pearson, efectuamos
testes t para amostras independentes, analises factoriais com rotagdo varimax para valores proprios iguais e
superiores a 1, bem como analises de Qui-quadrado e ainda analises multivariadas da variancia

multifactoriais (multi-way MANOVA). Para o efeito, recorremos ao programa SPSS 15.0.



Resultados

Relativamente a distribui¢do dos participantes em funcdo das variaveis “Ordenagdo
Alfabética”(Tarefal) e “Classe etaria”, verifica-se que a distribuicdo ndo se deve ao acaso
(x2=16,378;9.l._5;p_.006; n=.437). Nas diferengas para a variavel “Ordenacdo Alfabética” o grupo III
evidencia maior nimero de respostas erradas (37,5%) em que 12 dos 15 sujeitos ndo acertam, seguindo-se o
grupo | (25%) em que 8 de 10 sujeitos erram na ordenacdo alfabética. Os grupos que mais acertos detém sao,
por esta ordem, os grupo V (31%) e VI (24,1%), no caso do primeiro grupo referido, 9 de 11 sujeitos

acertam, sendo que no segundo grupo, 7 de 9 sujeitos apresentam resposta correcta. Observe-se a tabela n.°1

Crosstab

ord _Alf
incorrecto correcto Total

Class__et6 7-9 Count 8 2 10
%6 w ithin Class__et6 80,020 20,0%0 100,0%06

% w ithin Ord__ A 25,0%0 6,9%0 16 .,4%0

%6 of Total 13,1 %0 3,3%06 16,420

10-12 Count 5 a oS
26 w ithin Class_ et6 55 ,6%0 44 ,4°2%0 100,0%0

% w ithin Ord__AIf 15,6%0 13,820 14,820

%% of Total 8,2%0 6,620 14,826

13-15 Count 12 3 15
%6 w ithin Class__et6 80,0%0 20,0206 100,0%06

26 w ithin Ord__AIf 37 .,5%0 10,3%0 24 .,6%6

%% of Total 19,7 %0 4,9%0 24 ,6%0

16-18 Count 3 a 7
%6 w ithin Class_ et6 42 ,9%0 57,1%06 100,026

%% w ithin Ord_AIf 9,4%%0 13.,8%0 11,526

%% of Total 4,9%0 6,620 11,526

19-23 Count 2 o 11
26 w ithin Class__et6 18,2%0 81,820 100,026

%% w ithin Ord_AIf 6,3%0 31,0%0 18,026

% of Total 3,3%0 14 ,8%06 18,020

24-30 Count 2 7 o
%% w ithin Class_ et6 22,2%0 77 .,8%0 100,026

%% w ithin Ord__AIf 6,3%0 24,1 %50 14,826

%6 of Total 3,3%0 11,526 14,8%0

Total Count 32 29 61
%% w ithin Class_ et6 52 ,5%0 47 .,5%0 100,0%6

%6 w ithin Ord__ AIHF 100,0%0 100,0%06 100,0%06

% of Total 52 ,5%0 47,520 100,026

Tabela n.°1 Organizacéo de lista de palavras por ordem alfabética (tarefa 1 da Bateria) e grupos etarios.

Relativamente a distribui¢do dos participantes em fun¢do das variaveis “Classe etaria” e da varidvel
dependente “Identificagdo de Pares minimos” (tarefa 4), verifica-se que a distribuicdo ndo se deve ao
acaso (¢2=20.728;9.l._10;p_.023; n=.470). Nas diferencas para a variavel “Identificacdo de Pares
minimos” entre as categorias de “Classe etaria”, é o grupo V que apresenta mais acertos (27,3 %- 2
registos), seguindo-se o grupo Il (25,9%-1 registo). O grupo que menos acerta é o grupo | (38,1%).

Observe-se a tabela n.°2.



Crosstab

Pares ident
O 1 2 Total

Class__et6 7-9 Count 8 o 1 9
% w ithin Class_ et6 88,9%0 ,O%%6 11.,1%6 100,0%0

%06 w ithin Pares_ident 38,1%6 ,0%06 9,1%0 15,3%0

% of Total 13,6%0 ,0%%6 1,7%0 15,3%06

10-12 Count 3 a 2 ie}
% w ithin Class_ et6 33.,3%0 44 ,4%0 22.,2%0 100,0%0

% w ithin Pares_ident 14,3%0 14,8%0 18,2%0 15,3%0

%6 of Total 5,1%0 6,8%0 3,4%0 15,3%0

13-15 Count 7 7 1 15
% w ithin Class_ et6 46,7 % 46,7 % 6,7% 100,0%0

% w ithin Pares_ident 33,3%0 25,9%0 9,1%0 25.,4%0

% of Total 11,9%0 11,9%06 1,7%0 25,4%0

16-18 Count (o] 4 2 6
%0 w ithin Class_ et6 ,0%0 66,7%0 33,3%0 100,0%0

%06 w ithin Pares_ident ,0%0 14,8% 18,2%0 10,2%0

% of Total ,0%6 6,8%0 3,4%0 10,2%06

19-23 Count 2 6 3 11
% w ithin Class_ et6 18,2%0 54 5920 27 .,3%0 100,0%0

%06 w ithin Pares_ident 9,5%0 22.,2%0 27.,3%0 18,6%0

% of Total 3,4%0 10,2%0 5,1%0 18,6%0

24-30 Count 1 6 2 o
% w ithin Class_ et6 11,1%6 66,720 22.,2%0 100,0%0

% w ithin Pares_ident 4,8%0 22.,2%0 18,2%0 15.,3%0

%6 of Total 1,7% 10,2%06 3,4%0 15,3%0

Total Count 21 27 11 59
%0 w ithin Class_ et6 35,6%0 45 ,8%0 18,6%0 100,0%0

% w ithin Pares_ident 100,0%6 100,0%%6 100,0%6 100,0%0

% of Total 35,6%0 45 ,8%0 18,6 %0 100,0%0

Tabela n.°2 Identificagdo de Pares minimos (tarefa 3) e grupos etarios.

Relativamente a distribuicdo dos participantes em fungdo das variaveis “Classe etaria” e da variavel
dependente “Divisdo Silabica” (tarefa 7c), verifica-se que ndo ha propriamente diferencas significativas
(x2=23,641;9.1._15;p_.071; n=.297), contudo acrescentaremos aqui esta analise. Nas diferencas para a
variavel “Divisdo Sildbica” entre as categorias de “Classe etaria”, ¢ o grupo VI (33,3%) que apresenta
mais acertos nesta tarefa (resposta completamente positiva - 4 registos), sendo que embora apenas com
trés registos correctos de divisdo silabica, é o grupo V que se encontra com melhor performance (31,8%)
em que 7 de 11 sujeitos acertam. N&o ha auséncia de registos (0), embora haja respostas incompletas
(registos 1,2,3).

Relativamente a distribui¢do dos participantes em fungdo das varidveis “Classe etaria” e da variavel
dependente “Conversdo” (tarefa 8- audi¢do dicética), verifica-se que a distribuicdo ndo se deve ao acaso
(x2=34,629;9.1._20;p_.022; n=.387). Nas diferengas para a variavel “Conversdo” entre as categorias de
“Classe etaria”, sdo os grupos IV (100%- 4 registos) e V (100%-3 registos) que apresentam maior
frequéncia de registos (1,2,3,4 registos), em relacdo aos outros grupos. O grupo 11 (41,2%) é o que revela

menor registo na conversao ( 7 de 15 sujeitos ndo fazem qualquer conversdo). Verifique-se a tabela n.%4.




Crosstab

PV
o) 1 2 3 4 Total

Class_et6 7-9 Count 3 6 1 (o] (0] 10
% w ithin Class_et6 30,0% 60,0% 10,0% ,0% ,0% 100,0%

% w ithin PV _ 17,6% 23,1% 7,7% ,0% ,0% 16,7%

% of Total 5,0% 10,0% 1,7% ,0% ,0% 16,7%

10-12 Count 1 7 1 o (o} 9
% w ithin Class_et6 11,1% 77,8% 11,1% ,0% ,0% 100,0%

% w ithin PV _ 5,9% 26,9% 7,7% ,0% ,0% 15,0%

% of Total 1,7% 11,7% 1,7% ,0% ,0% 15,0%

13-15 Count 7 6 2 o (o} 15
% w ithin Class_et6 46,7 % 40,0% 13,3% ,0% ,0% 100,0%

% w ithin PV _ 41,2% 23,1% 15,4% ,0% ,0% 25,0%

% of Total 11,7% 10,0% 3,3% ,0% ,0%0 25,0%

16-18 Count 3 1 2 o 1 7
% w ithin Class_et6 42 ,9% 14,3% 28,6% ,0% 14,3% 100,0%

% w ithin PV _ 17,6% 3,8% 15,4% ,0% 100,0% 11,7%

% of Total 5,0% 1,7% 3,3% ,0% 1,7% 11,7%

19-23 Count 1 3 4 3 (o} 11
% w ithin Class_et6 9,1% 27,3% 36,4% 27.,3% ,0% 100,0%

% w ithin PV _ 5,9% 11,5% 30,8% 100,0% ,0% 18,3%

% of Total 1,7% 5,0% 6,7% 5,0% ,0% 18,3%

24-30 Count 2 3 3 o o 8
% w ithin Class_et6 25,0% 37,5% 37.5% ,0% ,0% 100,0%

% w ithin PV _ 11,8% 11,5% 23,1% ,0% ,0% 13,3%

% of Total 3,3% 5,0% 5,0% ,0% ,0% 13,3%

Total Count 17 26 13 3 1 60
% w ithin Class_et6 28,3% 43,3% 21,7% 5,0% 1,7% 100,0%

% w ithin PV _ 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 28,3% 43,3% 21,7% 5,0% 1,7% 100,0%

Tabela n.°4. Tarefa da audigdo dicotica- conversdo (tarefa 8) e grupos etarios.

Relativamente a distribuigdo dos participantes em fungdo das variaveis “Classe etaria” ¢ da variavel
dependente “Registos” (tarefa 8), wverifica-se que a distribuicio ndo se deve ao acaso
(x2=30,817;9.1._20;p_.05; n=.238). Nas diferencas para a variavel “Registos” entre as categorias de
“Classe etaria”, sdo os grupos III (5 registos- 100%; 4 registos- 28,6%) e V (42,9%- 4 registos) que
apresentam mais registos de identificacdo de sequéncias sonoras, independentemente de estarem correctas
ou ndo. Os restantes grupos distribuem-se pelos diferentes registos (1,2,3 palavras) que indicam menor

performance. Verifique-se a tabela n.°.



Crosstab

registos
1 2 3 4 5 Total

Class_et6 7-9 Count 3 5 2 o o 10
% w ithin Class_et6 30,0% 50,0% 20,0% ,0% ,0% 100,0%

% w ithin registos 27.,3% 25,0% 15,4% ,0% ,0% 16,7%

% of Total 5,0% 8,3% 3,3% ,0% ,0% 16,7%

10-12 Count 2 2 4 1 o 9
% w ithin Class_et6 22,2% 22,2% 44 ,4% 11,1% ,0% 100,0%

% w ithin registos 18,2% 10,0% 30,8% 7,1% ,0% 15,0%

% of Total 3,3% 3,3% 6,7% 1,7% ,0% 15,0%

13-15 Count 2 5 2 4 2 15
% w ithin Class_et6 13,3% 33,3% 13,3% 26,7% 13,3% 100,0%

% w ithin registos 18,2% 25,0% 15,4% 28,6% 100,0% 25,0%

% of Total 3,3% 8,3% 3,3% 6,7% 3,3% 25,0%

16-18 Count 3 o 1 3 o 7
% w ithin Class_et6 42 ,9% ,0%0 14.,3% 42 .,9% ,0% 100,0%

% w ithin registos 27.,3% ,0%0 7,7% 21,4% ,0% 11,7%

% of Total 5,0% ,0% 1,7% 5,0% ,0% 11,7%

19-23 Count [¢] 4 1 6 o 11
% w ithin Class_et6 ,0% 36,4% 9,1% 54 ,5% ,0% 100,0%

% w ithin registos ,0% 20,0% 7, 7% 42 ,9% ,0% 18,3%

% of Total ,0% 6,7% 1,7% 10,0% ,0% 18,3%

24-30 Count 1 4 3 o o 8
% w ithin Class_et6 12,5% 50,0% 37,5% ,0% ,0% 100,0%

% w ithin registos 9,1% 20,0% 23,1% ,0% ,0% 13.,3%

% of Total 1,7% 6,7% 5,0% ,0%0 ,0% 13,3%

Total Count 11 20 13 14 2 60
% w ithin Class_et6 18,3% 33,3% 21,7% 23,3% 3,3% 100,0%

% w ithin registos 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

% of Total 18,3% 33,3% 21,7% 23,3% 3,3% 100,0%

Tabela n.°. Tarefa da audigdo dicética - Identificagdo de nimero de registos (tarefa 8) e grupos etarios.

Relativamente a distribuicdo dos participantes em funcgdo das variaveis “Classe etaria” e da variavel
dependente “Percepcao do perfil articulatorio de sons” (tarefa 12), verifica-se que a distribui¢do ndo se deve
ao acaso (x2=57.608;g.l._40;p_.035; m=.552). Nas diferengas para a variavel “Percepcdo do perfil
articulatorio de sons” entre as categorias de “Classe etaria”, é o grupo VI (60%- 5 registos) que exibe melhor
performance, sendo que o grupo V também apresenta respostas com éxito (6 de 11 sujeitos apontam os 4
locais aceitaveis como zona de articulagdo). Os grupos | e 1l evidenciam uma performance mais mediocre, na

medida em que sS40 mais escassos 0s registos observados.

Discussao

Na analise obtida para os diferentes grupos etarios (determinados por seis classes), verificAmos que,
fundamentalmente, os sujeitos com mais de dezanove anos revelam a melhor performance em tarefas como a
de “Ordenacao Alfabética” (1), “Identificacdo de Pares minimos” (3), “Percepcao do perfil articulatorio de
sons” (12). Ainda em testes como “Divisao Silabica” (7) e “Audigdo Dicotica” (8) sdo os sujeitos com mais
de 16 anos (abrangendo os adultos também) que revelam melhor desempenho. Este tipo de resultados entra
em conflito com dados de investigacdo anteriores, no dominio internacional, que, na esteira da defesa da
hipotese do periodo critico sensivel para a aquisicdo de linguas (particularmente para a aquisicdo de L2),

identificam as criangas com menos de doze anos de idade como as detentoras de uma mestria exibida em



testes como os referidos. O grupo de criangas com idades compreendidas entre os sete e 0s nove anos de
idade destaca-se de forma negativa quanto ao seu desempenho em parte consideravel dos testes, revelando
evidente falha ao nivel da consciéncia fonologica, embora se salvaguardem com o conhecimento fonoldgico
que possam eventualmente j& possuir.

No que respeita ao “conhecimento fonoldgico” pretendemos, de entre os nossos objectivos de
estudo, esclarecer conceptualmente a nocdo de “consciéncia fonoldgica”, embora apenas aqui nos
referiremos de forma muito breve a esta questdo. Assim consciéncia fonolégica deve ser entendida com um
conhecimento (Sim-Sim, 1998) que o sujeito adquire e sistematiza ao longo do tempo, transformando-se
numa ferramenta de explicitacdo e analise de linguagem verbal. A consciéncia fonol6gica ndo tem de ser
necessariamente uma consciéncia do sistema fonoldgico de um cédigo linguistico, alias a consciéncia de algo
é perceber, estar sensivel a existéncia de um conhecimento adquirido e com ele se relacionar, sabendo
reflectir sobre essa relagdo e verbalizar os passos da operacionalizacdo de determinado conhecimento, neste
caso do conhecimento do coédigo fonoldgico. Recorreremos ao termo “consciéncia fonolégica” porque assim
a literatura o evoca, contudo ndo deixamos de considerar que, no caso de uma crianga pequena, ndo ha
consciéncia fonoldgica, mas conhecimento ou nogéo do sistema fonoldgico, de cariz sucessivo, ou seja, que
se altera com o tempo e com o factor instrucéo, evoluindo para o estado verdadeiro de consciéncia, ou seja,
para o conhecimento reflexivo e abstracto. E o conhecimento fonoldgico (no sentido de awareness) que
permite a crianca normativa estar sensivel a percepcado e producdo de jogos de palavras, rimas e aliteracdo, e
esta experiéncia, concretizada por estadios (Walley, 1993, citado por Carroll & Snowling, 2001), que permite
0 desenvolvimento e transformacdo desse conhecimento em consciéncia do mesmo. Entendendo a
consciéncia fonoldgica como conhecimento, arriscamos a Sua categorizacdo enquanto competéncia que
habilita o sujeito para capacidades como a de segmentacao e para 0 proprio desenvolvimento de consciéncia.
Por outro lado, a consciéncia fonol6gica, de modo geral, ndo deve ser entendida como um processo Unico e
finito, mas como uma competéncia susceptivel de ser desenvolvida e de promover aprendizagem e resolucédo
de problemas no ambito da descodificacdo fonoldgica.

A partir da andlise da distribuicdo entre as variaveis independentes, podemos verificar que grande
parte dos sujeitos mais novos sdo locutores de linguas eslavas, logo com alfabetos distintos do latino, o que
pode dificultar a situagdo de compreensdo. A razdo por que normalmente consta que os sujeitos locutores
destas linguas (seguramente sujeitos oriundos de paises da Europa de Leste) apresentam mais sucesso escolar
entre as minorias nas nossas escolas, ndo se deve a este factor mencionado. O factor relacionado com a data
de chegada parece, neste contexto dos desempenhos (nas tarefas referidas) ndo funcionar como a habitual
expectativa de estudos anteriores, ou seja, de que quanto mais proxima a data de chegada (coincidindo esta
com a data de aquisi¢do), menor serd o sucesso na aquisi¢do do segundo codigo linguistico. Nestas anélises
parciais (em tarefas particulares dirigidas aos niveis varios de consciéncia fonoldgica) verificamos que os

sujeitos que melhor performance geral evidenciam sdo os recentemente chegados a Portugal (2006-2007).



Por outro lado, em virtude dessa data de chegada, também sdo os sujeitos recém-chegados que, uma vez
integrados nas turmas regulares, sdo incluidos em programas de apoio ao Portugués Lingua Materna (ver
tabela) que os estabelecimentos providenciam.

Os sujeitos adultos poderdo, detendo as capacidades de natureza abstracta, estar a activar da forma
mais adequada ao “padrdo de compensacdo nativa” para descodificagdo em Lingua Segunda, sendo que a
transferéncia de conhecimento alfabético entre linguas (o caso dos locutores de linguas eslavas) podera
apresentar-se como principal factor no blogueio dessa activacdo. O desempenho consideravelmente mais
positivo dos adultos em relacdo as criancas apresenta-se como um facto dissonante (Maye, 2002; Bialystok,
2006; Hollingsworth, 1983; Yeni-Komshian, 1968), indo ao encontro do nosso primeiro objectivo, na area
das teorias apologistas de um periodo critico ou sensivel que se manifesta predominantemente na infancia.
Efectivamente poderemos, com base no nosso estudo, ainda ndo concluido, concordar com as vantagens de
um “fase qurea” para a aquisicdo de linguagem, mas no contexto de desenvolvimento da lingua materna.
Para a Lingua Segunda, ndo a todos os niveis de Lingua, na idade adulta podera também haver periodos
criticos e que se prendem com a aprendizagem de linguas e ndo com a aquisicdo. Sera, assim, eventualmente
mais adequado falar de periodo critico de aprendizagem de Lingua Segunda, de forma distinta de periodo
critico de aquisicdo de Lingua Segunda. Por outro lado, ainda no &mbito do periodo critico de aquisi¢éo, na
infancia, podera haver uma fase mais sensivel dentro do proprio periodo critico que se destaque nas idades
mais precoces e mesmo sendo recuperada por volta dos dez anos de idade, ndo se estendendo além do inicio
da puberdade. Partimos do pressuposto da existéncia de uma conectividade funcional em relagdo aos
comportamentos humanos, ou seja, um conjunto de padrdes correlacionados numa especifica, por sua vez,
correlagdo espacio-temporal e que ndo depende necessariamente da cognicdo, ou seja, uma espécie de
esquema mental que se rege por um automatismo aprendido e logo predictor de comportamentos. Assim, se
h& uma conectividade intrinseca geral, podera (objectivo 2) haver também uma arquitectura que se constroi
de forma a ser automatica relativamente ao processamento linguistico, sobretudo fonoldgico, na
aprendizagem e decisdo em Lingua Segunda. A consciéncia fonoldgica, no sentido que lhe deve ser
atribuido, devera ser percebida como uma arquitectura intrinseca, construida na aquisicdo de competéncias
literacitas, que pode desenvolver uma segunda (experiéncia) por meio de uma lingua materna e, de acordo
com a idade em que se aprende linguagem, esse esquema mental podera actuar mais ou menos
favoravelmente nessa nova tarefa, predizendo ou bloqueando capacidades de trabalho. Esse sistema
adquirido funciona, de facto, como auxiliador (Carroll & Snowling, 2001) na activacdo de rotas para resolver
problemas como os que séo apresentados em cada leitura que é feita na lingua materna. A via lexical que é
prioritariamente utilizada apds o costume estratégico adquirido na descodificacdo de sequéncias sonoras
maternas, € comprometido e passa certamente a estar mais implicada a via fonoldgica, que é tipicamente
mais activada quando em situacdo de menor proficiéncia. Os bons leitores revelam um sistema de

conectividade da linguagem (uma consciéncia fonoldgica de base) bem consolidado e, portanto, com o



recurso a cada uma das vias, previamente definido. Contudo esse mesmo auxilio estara evidente em contexto
de aprendizagem de Lingua Segunda?

Para finalizar com a questdo de identificagdo mais apropriada de um periodo sensivel, gostariamos
de transpor este tema para o plano psicoldgico e afectivo, ndo o considerando apanédgio do dominio da
cognicdo, no contexto da linguagem. Na nossa investigacdo contemplamos os planos cognitivo e
psicologico/afectivo, sendo que, particularmente no caso dos estilos de aprendizagem, verificAmos
(resultados que ndo disponibilizamos neste trabalho) que também se poderd inaugurar periodos criticos para
0 desenvolvimento de estilos mais ou menos adequados no contexto de aquisicdo/aprendizagem de
linguagem. Sugerimos a existéncia de um periodo sensivel ou critico no que respeita ao aspecto da
preferéncia por uma aprendizagem de tipo predominantemente cinestésica. Este estilo de aprendizagem €, em
detrimento dos estilos visual e auditivo, preferido pelos sujeitos mais novos, considerando o contexto de
aprendizagem linguistica, embora se denote também noutras aprendizagens. A partir de determinada idade
serd normal que a pessoa evite esta estratégia (Heide, 2002) para veicular aprendizagens, a ndo ser que seja
um estilo no qual refina a sua aprendizagem e conhecimentos. Se esse estilo se manifestar de forma
predominante fora desse periodo, decerto ndo tera 0 mesmo efeito que se observa nos primeiros anos de vida.
Acredita-se (Vincent, 2001) que haja correlagdo entre o progressivo envolvimento do hemisfério direito na
aprendizagem de linguagem segunda e a evolugdo do estilo de aprendizagem cinestésico para o visual, por
sua vez o preferido pelos sujeitos com idades mais avancadas. Constamos ainda, com base nos nossos dados,
que os individuos que mantinham preferéncia cinestésica ao longo do tempo, também revelavam mais baixa
proficiéncia. E visivel este desfasamento que abordamos aqui a propésito da hipétese que criamos em
relacdo a plasticidade dos estilos de aprendizagem, pois é precisamente este facto observado que torna
credivel a aplicagdo da denominacdo de periodo sensivel neste contexto.

Os aspectos cognitivo e psicoldgico/afectivo encontram-se interligados de forma activa e que
concorrem, nem sempre com a deliberagdo do préprio sujeito, para o (in)sucesso na tarefa de aquisicao de
linguagem que, muitas vezes, a Escola subestima como sendo uma tarefa facilmente atingivel, por todos, e

com qualquer medida de apoio.
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